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Themenschwerpunkt Il - Pragmatischer Bereich:
Spracherwerb und Mehrsprachigkeit bei Kindern in Krippe und Kita

Inhalt
Zimmer, Dieter: ,,So kommt der Mensch zur Sprache", Heyne, Miinchen 2008

Zimmer erldutert- explizit an nicht wissenschaftlich vorgebildete Leserinnen und Leser adressiert - in
anschaulicher Weise die Grundlagen des Spracherwerbs, d.h. Annahmen iiber
Erwerbsmechanismen, das Vorhandensein einer inneren, angeborenen Spracherwerbsdisposition
und die Relevanz des Inputs. Aus dem Versténdnis dieser Zusammenhéinge lassen sich
Voraussetzungen fiir gelungene Spracherwerbsprozesse ableiten.

Seite

Ruberg u.a.: ,,Spracherwerb und sprachliche Bildung", Bildungsverlag EINS, Koln 2013

In den ausgewdhlten Ausziigen wird zundchst ein einfacher tabellarischer Uberblick iiber die
Progression im Spracherwerb auf den verschiedenen Sprachebenen gegeben. Mit der Erlduterung
wesentlicher Begriffe wird in das Thema,,Mehrsprachigkeit" eingefiihrt. Anhand zweier Dialoge wird
dann das Phdnomen des Sprachwechsels

(Codeswitching) veranschaulicht.

15

Preissing, Christa: ,,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt - Zur Bedeutung
vonSprachen fir die Bildungswege der Kinder", erschienen in:

,Mehrsprachiges Aufwachsen in der frithen Kindheit" Band 1, Hrsg.: Ministerium fiir Bildung
Familie, Frauen und Kultur des Saarlandes, verlag das netz, Weimar, Berlin 2008

Preissing zeigt die Bedeutung der Sprache fiir die kindliche Entwicklung auf und weist auf die
Erkenntnis hin, dass das Kind in erster Linie an Verstdndigung (Kommunikation) interessiert ist und
nicht an der Sprache um ihrer selbst willen.

22

Riley, Philip: Friihkindliche Erziehung und Multikulturalismus: Thematik der Identitat und
Padagogik", erschienen in: ,,Mehrsprachiges Aufwachsen in der frithen Kindheit" Band 1, Hrsg.:
Ministerium fiir Bildung Familie, Frauen und Kultur des Saarlandes, verlag das netz, Weimar,
Berlin 2008

Rileys Hinweise basieren auf der Einsicht, dassZwei- bzw. Mehrsprachigkeit durch den
Zusammenhang zwischen Sprache und Identitdt fiir das Individuum bedeutend sind.

26

Dieckmann, Cornelius: ,,Vom Schmerz, seine Muttersprache zu verlernen: Wie ich mein Chinesisch
verlor", Tagesspiegel online, 2021

Das Einzelbeispiel gibt Gelegenheit zum empathischen Versténdnis fiir die Herausforderungen des
zwei- bzw. mehrsprachigen Aufwachsens und zur realistischen Auseinandersetzung mit gelebter
Mehrsprachigkeit, z.B. in Bezug auf verschiedene Sprachniveaus.

27

Ulich, Michaela u.a.: ,,Die Welt trifft sich im Kindergarten - Interkulturelle Arbeit und
Sprachférderung”, Luchterhand, Berlin 2001

Drei knapp formulierte und deswegen auch fiir die Praxis hilfreiche Fragen sollen iiberleiten zu
den Méglichkeiten, Sprachbildung im Alltag von Kita und Krippe anzuregen.

30

Chilla, Solveig, Niebuhr-Siebert, Sandra: ,,Mehrsprachigkeit in der KiTa - Grundlagen - Konzepte -
Bildung", Kohlhammer, Stuttgart 2017

Aus den umfangreichen Hinweisen und Erlduterungen dazu, wie Fachkrdfte Sprachbildung im
Kontext der Mehrsprachigkeit anregen kénnen, sind hier wesentliche ausgewdhlt:

- Beziehung zum Kind
- Mehrsprachige Bildung durch Interaktion
- Biliteralitdt

31
34
44




Basiskompetenzen:

Die Priiflinge...

beschreiben und erldutern den Zusammenhang zwischen den sprachlichen Fahigkeiten des
Individuums und dessen Lebenschancen wie Bildungserfolg, gesellschaftliche Teilhabe und soziale
Einbindung.

stellen die Relevanz von Mehrsprachigkeit heute dar und erldutern diese fiir das Individuum und
die Gesellschaft.

nennen und erklaren wichtige Grundlagen und Prinzipien des Spracherwerbs.
nennen und erklaren Begriffe der Zwei- und Mehrsprachigkeit.

nennen und beschreiben Spracherwerbsmechanismen bei einsprachig und mehrsprachig
aufwachsenden Kindern.

beschreiben kriteriengeleitet kindliche AuBerungen auf verschiedenen Sprachebenen.
setzen sich mit der Rolle der Erzieher und Erzieherinnen als Sprachvorbild auseinander.

untersuchen und beurteilen kriteriengeleitet das Sprachverhalten von Erzieherinnen und
Erziehern im Hinblick auf die sprachbildende Qualitat.

nennen und erklaren Methoden und Techniken der Sprachbildung.

entwickeln, z.B. auf Basis einer Praxissituation, sprachbildende Settings und Handlungsideen im
mehrsprachigen Kontext und begriinden diese.

entwickeln, z.B. im Hinblick auf einzelne Kinder oder eine Kindergruppe, Ideen zur Initiation und
Forderung von Biliteralitdat und begriinden diese.
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Zimmer, Dieter: ,,So kommt der Mensch zur Sprache, Heyne, Miinchen 2008 (Ausziige aus den

Seiten 12-35)

el

-UNWYEBYORN 9PIlp Usduniagny IoIyl JUszold 0Z opel
-a3 puls uaIye[ 19MZ JJA ‘UBQERY Woamm 81U [YOO0U 9IS SEM
‘sjteleq uedes sqiomiayoeldg sep uUSIpe}S UAYNIJ IYds
Ul Iepuly [ONy 'UejUUOY USpIoM USQIOMId UOTIBIT]
[oInp JYOTU YOne os[e 8Ip pun jey Jyoeiqadiorlay puews|
aIu Yoou aIp ‘}op[lq usdessny JIpuels als SSep ‘opeiod
s )sT ayoeidg ULBYDI[YOSUSW ISP S[RUDISJA US}SPUSYD
-9)SI0AISY I9p saule Iaqy ‘yey j1ardoy Ieneuad raururt
UOI[YBW[[E PUN QY3 pUIY SEp SEM ‘USY}SAq USSSOP
JusWwaFUBIIESY WAP S[[BJUS[[E PUN SUN[OYISPaIA I8P Sne
UOI[WEU :UeS INjeN JaIopue zZueS apuy WIe oIS 9)SsSnul
0S ‘UBqIOMId 9STON\ 9SOIP JNE YOIPIIM ayoeldg apInag
‘g)ssnuI uaqagdstord Jun[[elg apuaIynNj auUILS sNUI
-S1I01ARYe I9p SSEP ‘Ioq NZep YII[}Uasam UadnI) sqloamiIo
-yoeidg sop uadunjyoeqoaq aIseneusad opelds) ‘USIB[Y
-19 Induj wep sne soy}sal YoIs ol I81], 18q 9IM [ISUSA
19q ue)[eyIa) saloxa[duwoy urey fJwuWIOY 9pUBISNZ US)
-[BYISA UTepuadil ayd ‘}9)sI9] Sigewi[e8al xog Yoeyq aus|
a1p ‘e8enieg uauejuods usys1jIzadsyD0Y US[AIA SIp USI
-eM ‘YeSIaqn YDI[}USSSI[Jad sSnwISTIOIARYag I9p SBA\ "STEl
-9 UAYISNEY USYDISTIORYD WU sSne aydeidg ajururrisaq
9UIo [ONE ‘USSTOMSUS}[BYIS/ 9}UIWIT}Saq USSUNNILISIOA USA
-II[O[8S AIYI YIINP PBYOIS[[8S) SIP MSI[[9POW 0G "YIINP
ua}IeYOI[S0wsus)[eYIa\ USISpUE US[[e Ieqnuedes yols
1Z}9S s9SaIp pun ‘us}[eyIa/ 9)519z03 sep PIelsiaa Funuyof
-a¢ 9YD[0S dUTY 'U[OYDE] SOPUSUIWIIISNZ U I9PO USIIU
-jdoy] se3Ipnaj sesie] ure UOYIS }3NUST USYISUSJN SOpP
[[e] WI ‘SI0qeT UayDdSTISLIOTABYA( I9p USqNE], pun usjey
aIp aIm o[[idiann,] aule YoInp JYoIu — juyo[aq oIS uap
-Iam ‘UaIanTuIl SNYOLI 8 9IS UUeM pU[) "I8PULY SIp ULl
-an)TWIT Ud}[RYIa/ SOI(] "USYDaIdssne JI0\\ OpUusjjaIlaq sep
I9paImM IewIwil NZep pun uagdiaz adui( jne [didsteg wnz

1

USUSSDEMIF SIP WOPUI ‘I9}I0A\ pun a3ul(] UapIom }Iol
-1ZOSSY "JuIa[e8 SunyIeisiop pun UOTBIIW] ‘UOTIBIZOSSY
yoanp piim ‘Ia ajaydnereq os ‘eyoeidg ‘jurs[es pIim ‘snur
-s1I01ARYag Sap SunSnaziaqnpunic) o1p 0S ‘US)[EYIoA SOp
-9 "JYNJI8qIay UONYEaY dYI[oM 9YIASJ Iop US)SEY USZ
-IeMUDG uap Ul aqedury ayd[om :9}I91SSaIajul Us}[RYIoA
aIeqIOBqOAq SEP INJ INU OIS UIOPUOS ‘WIYBU ZIJON oU
-19Y 999G I9p US(A[UAUU] WIOA SIP ‘OI30[0YIASJ IoUTd ‘0)
-0s1I9Yyaq SUepunyIye( sasarp aiyelrad1zyoag aIp ul siq
-I981ZueM7Z USP UOA 9130[0YIASJ 9YISISYIBS[93UE SIp IP
‘a[nyos uayosidojoyaAsd 1eus( ‘snuwstIoIABYA( SOp 911097}
-sqIomiIayoeldg Iop Funsse,| SYDI[WNISY[OA dIP }SI 9IS
‘uuey ures Nyl
JYOIU oIS SSep :seule Inu jdneyiaqn IYl Ue }sI Jep| pun
‘sqromiayoeidg sop auroayisuonjeyruy arendod a1p so1p
IsT s ‘ayoeidsusussyoeMIy oP[eJop 18s ayoerdsiepury
*a01[3 ayoeIdsusuasyoeMIy I9p YOI[gaI[yos ayoeldg a1yt
S1q ‘IoN8I}e8 JoWWT Joqe UUBP ‘}JeyIaya] IYas Yoou }SIo
‘UaI0Y OIS SEM ‘UOBU USYORW 9IS ‘Uaydalds auasyoem
-If U8MIQY Iepury — JIep zZued YoJop 18s Sep Iaqy :Hom
Uy INZ sa1p }SIOW YOI[UISYISIYEM UBW SUIBYOq OS ‘UaU
-I9] uaydaIds Iopury oIM ‘pPURISIOAUSYISUSN USPUNSIT

U9jUUBUSF0S WITAq YITIS UBW 9}3TpUNI m

ISY2RMNZ uIepury usp aIp
‘ayonidg 81

Seite 4 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



Gl

9z)eg »uaIalzeds ‘UToU jUajNEUIL IYT }Yad« 91M US[[B] Ul
INu pun }st nuagd }I81ZUSILJJIP JYITU YOOU S}IASIAIYL o1p
‘uoryede I8p YONIpPSNY uap Iaqn asayjodA} Iaute zuanb
-9su0y 981YIII aIp IsI I ‘uades Nz »usyad usraizeds
JYOTU US[[OM IIM« ‘[ONSIa/ IoUagun[ssIur ula s§omsaurey
1ST DD UI9 9IM Z}eG UIY 'qoI3 NZ Yoou I8po puls YIS[e]
aTp Iaqe ‘jey uadozaq ISYOMPpUSSIT So oIp ‘}Jepuamue
ue8ay s SSep :JYoewW SNYOLI SBM]D 9}IBA\\ IOUISS ST SO
SSEp ‘UayeSNONINZ Jnerep YOIIYIISUSJJO oIp ‘I9[e,] PULy
SEp JYOBW I9PAIM IOWW] 'UIBIeqN WYl }JIW Neuss uaur
-wms ayoeIdsiepury Iap ue usSun}yoeqoag a[dIA }BYIUS
JIeYIyeA) 93USJA SUIS [DI[ISYIIS S8 SSBp ‘[[OPOJA SoYII[
-ye)sIapImun pun saqisne[d UsageulIap ure salp ISI s
'sureMIoA 9sajodAH jne asayjodA pury sep
[oIs }9)se} 0g "}8uliquelay ayoeldsuauasyoemIy oaIp Ue
I9YBU S9 9IS O ‘UaYes pun usapyiq asayjod A} a1a}1om auIs
[oIS s8 ssnuwl ‘Uafryeseq Nz }193NYDLIU[) 8uagal[qloa
aIp W) 'JYOTU I8ge USIPUR WP Ul ‘}ST SUIYDLI [[B,] USUId
wep Ul Sep Ssep ‘Jyoewagd wesylauyne jnerep Ieyseidg
uaIepejied weUId UOA pIIM s8 I8po ‘jne wyl }[[B} 1oq
-e(q ‘uaqoidis asayjodA}] aules se uUEY UNU pu[) ‘dUYDG
pun usgIey suIUIRY YONe S8 PIIM ‘)18 dUYDE] $8 UUS\\
159 JI81SI[RIoUSS 12)8( 9Py I9p puaqy WD 1SSLIf ‘Uaynry
UaSIOJ\] WID IP ‘OUYDE] 9IM Z}BS USUIS JIQY ST "USUIUIOY
a8eIjul AXIJNG SYI[OM ‘USPUNIZIS [OOU SO SSNUI ‘UULY
uaerqoidsne a1s s8 9 MAD[IBUW AXIJJNG YOIND USPIOM
a[eIn[{ :aseyjodAH o1p ‘yzrjdwr ‘yots 38p[iq sy IS opay
aTp [YBZIYSJA IoUIS UOA UUSM ‘USPIOM }IOPUBISA USIUTY
IayromS3ur( ssep ‘(uompnpuy) sa »P{Iouw« [o1dsteg winy,
"}8UtIqI0AIeY U230y USp
-uajjen}eq USp YIBU 9Z)BS Iaq[as s wapul ‘uasayjodAH
aures }0)s9} sy :8unqoidiy ‘usseyjodAH Os[e YOIS }9p[Iq

vl

‘sne o[[e,] UeSTIeyDIa[3 o[[e Jne U[eday 9saIp JUYap S
:Buniarsi[eIoUss) ‘Us)Ie3NjeY[adeYy oyOsTIeWIWIRI3 [ONe
UIOPUOS ‘1910 INU JYITU ‘JUII0Naq USI0Y NZ S 81Ip ‘OYD
-e1dg 1ep ywwrmue pury se( :uoIP[npuj ‘sunqordiyg pun
guniaisieIoUss) ‘UONNPU] :USYSIZ[[0A 9)JLIYIS SIoPUE
T1aIp Stpuem)ou sa ssnul NZe(] ‘I0A dJ81], UaIap Ul }SULIp
so ‘ayoeidg Iep aYOB[JI8qQ OIP IYOIU JUIS] S8 ‘UaFal]
apunI3nz Us[[BJ[9ZUlY USP 8IP ‘U[838Y SIp UISPUOS ‘Sunp
-uamueydeIdg UoA S[[BJ[8ZUIY SUISY IBS pPUTY Sep JUIS]
IeqUejjO UUBP oIM — PIIM USQIOMIS SUNYIB}SI9A pun
uoTe)TW] ‘UOTIRIZOSSY YIINP JYITU Ose ayoeIdg o1p uuapy

"uUaUUI UOA USFBSNZOS JWoY [9qqeqan)
IY[ "UawyeyOrU o aurey Yone os[e uauuoy ‘eyoeidg ars
uaigy aIN ‘uredderd repur)y] eqne} yone ssep ‘}o)BIIud
9YJes)B], I9p UOA SLIOSY}SUOTIB}IW] SIp pIIM I8qe Iap
-uade[yos YION ‘uUaqnl NZ AT}YE SajuIs[es) apelad wn ‘Suej
-uI() WAUapIaYdsaq Ul pIIM MANIWI {USUIS] NZ ‘USSSE]
-I3 NZ SAN8N WN ‘JYOTU apelad os[e pIm JenTw] (6461
‘B ‘Nl BII9}[0/) USYONEIqasd Iaq[es ‘IaYIISUN Yone uuam
‘WId9ZINy 118S pun Usyd]lSIdA 8IS 8Ip I9PO ‘UdpIam Uaydne)
-me ayoeidg usauagie I8IYI UT YONE 9ZINY UT 8Ip PUN U8Y
-9)sIoA S)1eIa( 91s oIp ‘ous| apeIal IYauI[elA PUIS S8 {USU
-UaY JYOTU [OOU SIS JIp ‘ISMQA\ dus( JYoTu puls se Iaqy
"I6}I0\\ PUIS ‘UaIeT}IWI sqlamiIayoeldg sep usseyd uaynij
USYOUBW UT JOPULY SYOUBW }SOPUTWINZ SBA\ '81U 8Im N3
0S IOPUTY USISNIUWIT USWIIO,| 9YISHBUIWEIL) O[O0y 9}8U
-ploadisjun IYyas aure Inu os[e qlemilsyoeidg urraq jords
(ua)desal10A sop usysardsyoeN sep) SunwyeyoeN
‘usplam juIs[es
aSIo)\ AIepue zUBZ aule Jne os[e ssnul aydeIdg Juszoid
ToMZ [O0U Inu Ie3 ualye[ 18Ip }IW ‘WSIQYSH) UOA US3

Seite 5 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



L1l

* uaplam (Jzualdeq IYSW[SIA Iapo) Pjus[ed uardizullg
I9[ESIOATUN }0G-I9}U[) USJWIWITISO( WAUI® UOA WNIPE}S
-sgunppIMiuy waps| Ut I9PUTY I9p USUOIPNISUOY USYIST
-ewruIeIs o1p SSBPOS ‘UIYISIOA wnz soue[ds3unyiay uayos
-ij1zads seure punigjne ISpUBUISYDIBU USWIUIOY Y[JBUWUIRI)
US[BSIOATU[) Iop USIdIZUlI USSIBAIP SI(J« "WYI UI USISP
-UB I9p [JBU SUId U[239Y SIYl ULl ‘JUISYDS USUIS] NZ
ayoeldg auId S8 Iap Ul ‘}197Z I8P UI pun ‘Yois ul ue Suejuy
UOA WISY WI dIS S9 93el} IYLWAIA "PIIM Udj0gaSue Wyl
sep ‘[euejewWYORIdG USYDI[SSB[ISAUN WAP STE JYITU pury
SEp SISINIISUOYSI 1P pun ‘@punISnz YJBUIWEIr) 9[esIsA
-un pun agizute aute a8e1] usyoeidg uaydI[INIEU UB[[Y
‘[@1Z SUe oTU Sso awWEY ‘9)ssnul UaIdIqoldyosmp ueIjeuw
-UIBIS) USIBQYUSP S[[E ISI9 SO UUSA\ ‘SSNUI UaZULIGITUI USS
-SIMIOA UISpPUASIT pury sep ssep ‘uynjos Junssejjny Iap
nz us)sIm3ury a[ela uaqey uaduniyoeqoag ayd[0s uaqy
"U9)SSTIUW USPIdM USSSO[YISaFSNEe ISYIBUNZ PUN USIEM
yor8ow 3 osuaga usasayjodAH ayose} adnjunuraa 103
-TUOM JYOTU S[OTA SIM ‘US[[9}SNZIOA SUN ‘USGRY SYNJA IIM
Ssep ‘pueSurmz pun YOI[INJEU USGRULISP SUN USUIAYIS
-I9 uasayjodAH uadnyoLI a1(] "9SIoA\ 9SOIP Jne 9Z}esodel,]
1op[iq ayoe1dg ayDI[INjBU SUISY pUN ‘SNE S[BWSIU 9S9Y}
-0odAY eypojos aure sa jvIqoId YOI[UYOBSIB], "UUEY ULP[lq
asajodAH I9sa1p W YIIs s8 JIp ‘0Z)BSadel,] Ua)SIaULI[[e
9Ip USIBM OS] pun ‘Yos[ej oIem (Ua1ID5) Wi JST DUI() NZ
age1,] S[B) jUaLID) ISI DUI UI] I8qQYy ‘osajodAY aures wyt
9131BISaq 4USLIDS W DU JIP IS] OIM ZjeS uly ‘S[oJIq
JTWEpP S8 8)3BY 9SIOM[IS], "PONI SuejUBZ]ES USP UB }IOA\
9)JLIp Sep o1s wepul ‘}op[iq usdel,] ayoeidsiejnjy aures
SSEp ‘U9pIom }9)I8[I8A 9sojodAH Iep Nz jIopaim anay
pungy Iap j[[og I19paIm anay 3[[8q puniy Is( 9IM UdZ
-JBS UOA UYI18[310 USP YOINp so ajuugy [oldsieg wnyg

9l

‘nz usduniourawag
-[[BI8 US}SUSPSIYISIOA SIP USSSE[ ‘U0 YDI[YIBSIe) pury
Sep oIp ‘9Z]BG 9Ip PUN :IOA US}[8S INU 9STOM[I0} USUITIOY
‘Uagal] uswyaujua ussayjodAH uadnyoLI aIp YOIS Usuap
‘0z)eG ausl UUs( "USIILIYDISaq 9FoMILI] IYSUI [91A IS pun
‘}Ionep YOI[YOBSIe} I8 S[B ‘UIonep IoSue[ [OM Is 9)ssnuI
os ‘dunqoidiy pun Junieurewagd[[els) ‘UONNPU] UL}
-JLIYDS TeIp USp Jne uls[[e qlamisyoeldg Ia[[e ajyniag
» *aur0a)yor1dg I9p Wweqoid o[en
U9z Sep }SI ‘ULIBPI0 NZ S ‘dydeidg UaYII[YISUaW Iop
wnye, 9}Spusjjn[qIoA sep JYIIS[[IA }SI« ‘18q[dS (ZL61)
AYswoy) So 9MI_I[NULIOJ 0S ‘»SUNIYRJIY PUN SIUIUUDY
uoyosimz jpyedsiq O« ‘JWWERIS IYSJN SOIp Ioyom
‘}s1 93eI1 91(J "opInm uaqadadurs s[e ‘snelay Iyaw ‘}3esad
IoyosTIseIp ‘quwoy sy Induj Iap sTe Ieydial ist IndinQ Iyg
“YewwelIs) 9)39[duIoy auls }sq[os UOA 91M USUIS| ‘USZ}aS
-IoA Yynyosyoeldg UeSnJINp INU WId}[ 1Yl UsUSP ‘OYd[0S
pun Ispury o[[eY Stuam isq[eg "j0qaduy sep wyr }3nuagd
WOPZ)0I], "USISMYDS JIP INJ US[AIA ‘USJYIIS] o1Ip INJ uad
-Tuam ‘[a8ey] auezuls apal mj us[atdsieg usjepiqad[yom
JTW USYIOY OISO USYDISHHBWIUIRIS ISIYT IS[[B JUSUITLIOS
9[[0A SBp Iaqe s3omsauley ‘UaIQy Nz ayderdsiolnjy Iau
-195 STE JTUYDSSNY USJBYPEYDS 18P0 US}[oWIN]ISIoA e
-0S 1JO pun uadI[[BJNZ ‘USUIS[Y USUIS INU }SIOU JUWIWONOq
puny seq :1g19Y JNUWLIESN[NWIS "USUUSU »SN[NWIS SOP
NUWIY« 8Ip AYSWOYD) WeON U0A 93[0Jo5) Wl I9N1}8I09Y}
-yoerdg o1p sem ‘wd[[e 104 JYouIds ueade(y IYOTU JYIIaI
S8 ‘UleN :9INAY USUIdW USISINSUIT 9[41\ JUSIB[YI® NZ
zued qremisyoeIidg Uap ‘sne [[9pOJN SoIp JYOIal Iaqy
‘duniersi[eIaULL) I9YIS[E] J[[B, YOI[UIeydsuad
-Ne puls 975Ul 18P0 jUIYaU SIM USULIO] "USPINM JYIaI
-3 ayoeidsusuasyoeMIF I9p USULION USp 9Ip ‘9)3nazIa

Seite 6 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



61

-aue3d aI19pu0saq auyo ‘a1s Jqne[d Iy -}8ulpaq yosneuas
OIS Iesalp Ul Yone os[e qlamiayoeidg Iap IsT IeqONTA
‘Bunjrey e1yr 3s1 Jerwwerdord yosnaued pun ‘339793
-STIB USUSL) USP UOA [OI[INJBU PUIS SUIIeL) SIUIes UUOT)
-un, aIp ‘Isq[es PuBIsIa/ UI8S ‘USWIYaUjUs U[a3ay uadn
-[n3 1Yt Ut 8Ip 0s IYI 9pIom pun ‘}qIdwin s 9Ip ‘USPUIMUE
ayoeidg aIp Jne sopue)sIa) USPUSYIEM SAUTSS USI39)eNG
uauTeWa3[[e STP INU 9SSNUI S "OYONeIq USSSIMIOA SAYDI]
-yoeads yostjizeds ure pury sep ssep ‘10}181}s9q dIapue 19(]
‘Pundpuelg 9YISTISIAIIBU WAI)XS J9P ‘9Uld Iap ST sa1(
"U9sSSe[ NZ US[[BJI0A Uadesnzos us)driouaqun ‘ual
-9pUE 9Ip pPUN U8Z}as NZ JJBIY UI 8S9Ip Win ‘puls uadnnsd
ayoeIdsIa)njA] IoUT8S UT JIP YIEWWRISUISY UsUuaIoqadue
Iap u[a3ay] 9Yd[eM ‘USPUISNEISY DOU INU SSNUI SF "WT
ur yols aIs }9}[BJIUs UB[J UaUa(qade510A WAUTS OBU puM
‘s)IeIa( 91S 1Z}159(] SO {USWIA }SI8 JYDIU S8 SSNW Usyoeidg
USDI[INJBU I9[[B YBWWERISUISY 9591(] "9jUUQY UaSYIeM
-Jne pury sep I8p ul ‘usjjennz aydeidg apal jne el ssnw
‘Jyo31saq s IaWWI ULIOM ‘USSSI\|\ 9U8I0qa3Uue Sep Uuap
‘ue8erpunis) uswresurowad uayoeidg ULYII[YOSULW
US[[B SIp IYOW[dIA I8PO — USI0Ga3UE UTeUTY U8}Ia[eZUly
IaIYl 9[91A UT s1q aydeidg Iaures u[adey uayodsijewiwielrd
9Ip puls ‘OS[e JYOIsuy 9salp }3esaq 0S ‘USYISUIN W
‘uuey USNEPISA SO OIp ‘JUWIWIU YOIS NZ FuniyeN
aus[ Inu yone s9 1M 0s ‘JYOBW STYRJOWYRUINE S UISSTA
Seua(o89310A UI8S AIp INJ ‘JWwWIujua usje(] ausl syromal
a[[en{) UsIagNE IO S8 WAPUI ‘USWWEBSNZ SO 9}IYNJ apIag
‘aIoUUI 9UIS pUN dI8gNE auld ‘Jungdnjia Inz us[jenbsuon
-BULIOJU] 9USPAIYISIOA ToMZ USFBSNZOS USpUN}s pur)
wa(] }911e93 SISPUER SIEM ‘UOTP[NPU] SIP ‘PLIYIS 8)SI8 I8P
INN ‘JY9ISIOA SO [[OPOJN Sep 9Im ‘us[aidsqe os YoIs ua)
-uuoy unqoidiaussayjodAH pun dunpiiquaseyjodAH

81

‘Jedsis usdunSemzqy UspuaIynNj oII]
9Ip UI US[SIA 9IP [[B UE SUBJUY UOA USPEBJOUPBLIY I8YIS
-jous3 Ule ‘USSSIMIOA soualogadue UTd WYl [lom ‘}apurj
-J0INpUIY YNBWWEIS) IaUTd IULIAqe] a)Ia1zijduoyyooy
SEp YoInp I9YDIS 0S WNIEP purdy Sep SSep ‘INU julowl
9IS ‘UUBY UaYo3us}}B}SUOA 9JJOISIYEN JOJUIUIT}Saq WLIO]
ul wee Ioa jndu] suyo wnjsyoemiadioy olreTurwreld
-01d10A YDsT}oUA3 Yoouuep Sep 9IM Jruam 0Suage ‘uuey
uayad uapejsuoa jndu] suyo zued pun UId[[E UOA YOne
qlamisyoeldg Iep ssep ‘Jyoru jejdneysq Sun(Ydrmius
-yoeidg Iap JYOIS 9YI[0s SUTY "USJJOIINZ SNBYIINP 9jUUOY
S8 I9qy »** UaSDBMa3 YON}S sozues ule Yosijeuruers Jst
puny seq« :3110yadun diuem ule pun juyomagun }syo0y
sep 13Ul YOON ‘WYl Ul 93j18l I9PO 9sYInNM oIS ‘JYoTu
yone a1s »9qINMIa« S8 ‘JYOTU YBWWERIS) 9)SI9 dUIS »)
-uIa« pury se( ‘»SunjIay« I9po »WNISYIBA\ « BIBM }IOA\
8108TIYOUI se(] JyorWYOINp ayoeidsiepury aIp aIp ‘Sunj
-OIMUY SIp INJ MOA\ 981IYII Sep »QIoMIF« JYITU [Yone
pun »UeuIaT« JYIIU }ST sne Pundpuelg wWosalp UOA

‘JyorWIYOINp Sunjiay a)Ia1wW
-urerdordion aute IediQ) UGS UONE 8IM ‘UBISY OS WYL
ur uardizuudpunis) eyosnewWWRIZ SU[EZUIS US}JI8I Iap
-UBUIOYJRN "91S S8 9}9PaIISqeIoA ‘USUSIYDS JJey[aduewt
JWYOTI] UesSop UI 9IS UUSM pUN {USSSI\| USUISYIEMa3
-NZ NOU WY ‘UsUaZIe WAUISS JTUI JYSWSIA 91 9YII9[3I0A
SH "USUUOQY NZ USISTPIASI S[[BjUsU8(a303 oIS Wn ‘Ususs
-JOBMIY I9p USUSp MW JYOTU IB3 OS[E USUOIPNIISUOY
usOsEWIIRI3 UaUa3dIe aUulas aYdIa[31aA pury se( ‘(¥861
X1[8,] ‘M BYISES }SIN3UI] Ianessed Iap) »}(OISIOA YIjeW
-wels) 981IBMUL303 9UTes S9YI[oM U393 ‘JuIuioy ulayds
-Iop wnz dizullg senau ule UUSM ‘IB[Y PUl) Wap piim
‘SSNW UepIoM MALIMPNI}S NOU YJBWIUIRIS) dUIAS SSB(]

Seite 7 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



ic

1SI 9IS "POISULIBAA WOA ‘[[BUNI[) WIOA ‘USJRIISYIIN UOA
‘1SI UI9] 11977 I9PO WINey Ul Sem ‘U[9pPUBRY WP UOA (one
M3 osuaqge uuey Iaqe ayoeIdg aydI[YIsuaw 91(J ‘}3[adne
JYOTU NZEep YOI ulq )z)9( :usayedsdopy seyoI[iIes IY[ "uuap
ot 1311} 0S ‘Inx) :)3es UYRH WP IOA SUUSH I8p uayon(]
Se(] "1SBY MILIBA OYBN OUIOW UT JYIIS[[eIA [YIIp Np Iap
‘Burppwial,] ‘)SWWON39M NP SSeP ‘YOBW ‘WILH WU
JIuI yo1 ulq I8TH :33esaq SUYRH SoP UaYBIY aYdI[puasiout
se(] (110IYyoLI8q uLIN[g I9yuIsejius ade] I9pP UOA USUUIS
-S0Ua3s[0A USP I8P ‘Op0y) ISYISI[OqUIAS YISTIUSYINE UTS
‘Uouelg Iop oydeIdg oIp 1SI sWIYRUSTY SYDISTIBIID JUlH)
"ISTH PUN }Z)8[ WOA }SIOW U[epURY »UayoeIdg«-Ia1], ‘g
"JeY] YOIS JNE S8I9PUOS
-9 sem}d uameyoeidg USp }IW S8 SSBP ‘USSSI\\ WI[[E
I0A »grom« ‘ayoerdg auaynoidsed aIp INj »IYO« UIS OS[e
1y ‘usdUB[Y PUN USYISNEISS) USIOPUER PUN YISNJA UOA
ane[yoeldg }9PIAYDSIo)UN pULY 9USIOGaZNau Sep UOYDS
pun ‘eyonieq) I9po ULYIILZp[lg IOpO UdIses) JYOIU pun
Nz 9)ne] uage uaduninapag }pupio ayoerdg aydIyosuaw
a[ewLIOU STp Iaqy '9INET JYOJIU pun usIalsijoquiks ajj1Id
-og UaYdI9Z UaIap ‘UayoeIds)IIyos 1qI3 so ‘uaydromsne
uayoeldsuapieqan jne USSSTIWI SWWIN}SqNE], ‘US)SSTIW
ures Sneyyolal 1e8iuem Jyotu orp ‘usydeidg aIepue
zued yone ualem UYOI[SOJN yosusmye 3sT ayoeidg T
‘uapued[o,] 8Ip PUIS S[RUD[ISWIPUNIL) US[ESIDATUN
I9SaIp U9)S3NYIIM SYD8S 1(J "USUYT UOA 93TUTS IOUIWT US|
-yaj ‘Iopury Iop ayoeldg I8p UT YOOU YONE pun ‘aIal], Iop
uayoeidg uep U] ‘usyORIdSUOUASYIBMIF USYII[YOSUaul
9[[® USISISLISIBIRYD 9IS '(S[RUD[ISWISUSSIA\ OIM SBM]D
0s) saInpaf usisap (9961) NOYP0H so[Iey) adojodoiyy
-Uy 9YISTUBYISWE IO 9JUUBU U} EYISUSSIopUTLID) 9saI(]
"9JUUO0Y USYDIS[SISOA UONBYIUNWWOY ISYISIIOT) USULIO ]

0¢

U9)SUSPAIYISISA USp I 8ydeIdg aydI[yosusaul 9Ip UBWI
S[e ‘Iep US)UYeZIYe[ U8)Z}d] USp Ul }SI8 9pINM ‘puls Us)
-JRUDSUSSIOPUNIS) 8SAIP SOYI[AAN "SSUI USPUNIZI® 93Ue|
1518 JYOIU ‘PIIM USQIdMID s 9Ip ‘oydeidg Iop U8 eydsS
-UeSIopuUNI~) 9IpP S8 SSeP ‘UIS3 ueW }3eS »}9)YBIPISAK ‘}9)
-[BUDSIBA 0s ‘}3o[oFUe 0S YDI[IYDISUSJO }ST UIIYSX) UIAG )ST
ayoeIdg ayDI[YDSULUI 8UTS SEM ‘S}I8I8( S8 9)SSTIM S[B ‘9D
-e1dg Iop puB[NaN SEp Ul 8)}LIYDS US)SI8 dUISs IN) S8 Ioqy
"s)yoTu Ied yoou NzIjdxe punyure[y sep grom yoI[InieN
"Teq[[91SIOAUN SI[[QA USSSITM
-I0/ $8YISTIaULS U0 qIaMISYIRIdG IST UUIS USISIRIUSUI
-9[@ [AIA YOOU WBUIS Ul — USJJRYISISA YRWWERIS) Iapal
nz 3uedny Wyl aIp ‘USWISTUBISUIUS(] SUTOWSS[[B INU
I9pO ‘}I8TYERIIXS I9YDIS pun Yosel uegday uadnns Iyt ut
a1p ayoeldg 1epal se aJ[IH uelap 1w ‘uatdizurrdsiyteqry
UOA ZJBS UId ‘)ST USI0(a3UE YJRWUWIRISWISY SUle Wl qO
:}10)YOIS[I8 NJeWWIRIS)SIH I9UISS IOMIF USp PUlY wWoap
oTp IST UBJJRDSAq AQESIOA STP ISUIUIT YONE 9IM IqY
jusuoneuwIoju] adn
-JOIM }JO US)[BYJUS SIS ‘ISLIQA\ I8P USpuy SIp JNe a)ydy
:astomsardsiaq jeIne[ ‘yqne[3 usqey nz jJyoruwagdsne I8 9Ip
‘uerdizutids)teqly UsuaIOgeSue USYDI[JRUNNUI I8P SUIS
pun ‘urqoiS T ue( IsN3Ur] 9YISIUIOJI[EY I8P BMID }ST
S9SIMY USIS[IIUW S9SOIp J[BMUY Ul "UsIsIsA[eue nz 31
-JOLI 839 MLI] 8UYO 91s ‘UsZ}as 9. SIp UL S8 9Ip pun Jya3
-uelay ayoeldg 9110ya3 apal ue se usuap yuw ‘ustdrzurid
-5)19Q Iy UOA [[OAPUBH 8UI8 INU UISPUOS ‘UISS UsI0qoSue
u[e5oy USYISEUITIRIS 9UISY US)SSTIWU PULY WA(] :U8YIs
-Imzep piundpue)§ UsUIL YOIOI[YIS US}OIISA SIOPUY
NORWWEIS) ISUTS UOTP[NISUOY INZ S[B PUIS JUIWNS
-9 WAISPUER SJYOIU NZ OS[E ‘USUSIP USNIOM7Z USYDSTISING
-UI] YOI[gOI[YOISSNE SIp ‘USUIWIONNZSTIE SUIMBIS0I] 8YIST}

Seite 8 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



A

:JYOBUW USUIWION[[OA }JIOWESUTY 9UIas JIUIBP pPUN jJUUSU
-9qUIN S|[[E UUBJA] JOWESUId UIS I9P UT ‘[8sYIIg I8}9J UOA
9OTYISe3IapuUTY Iop Ul 9IM ‘USYISNEIISA JOPUBUISITUI
I91I0\\ 9[[B UBW 9)}UUOY YIST}SI0Y [, 'USWIWIOUSISNE UIDG
-uIg 19po Yonyony oIm IS0\ oydsuIe[eunne| reed ure
‘Sunyerzeg auray so 1qI8 }oUYDII8ZA( SO SEM ‘UISSAP }[BISA5)
uayOI[IedI0y I9p pun s8}I0A\ SOUId }[B}Sed)ne] Iap uayos
-IMZ UOIEM[[IM puls ayoeIdg Iep usydeZ oI 'S
‘(Bunjnapag aiepue
aIp IOPO 9UId SIP IOPAMIUS JBY MOA\ SEP ‘Iaqn »US[[9}S
-I9Jun« Ul pus)Ia[3 sjuaz)y sop Sungeryosia) aIp YoInp
WOTU Jyo8 »US[[0)SI8IUN«) PJeyDS 81s Sunuolag oIp US[loM
-NZ USYISINS(] W 8IM 0s ‘apalydsiojunsduninepag a3an]
-STp }JJeyOs aoyuo], 9Ip ‘8SIOMNLIYDS UISPUOS ‘pus}Ia]3
JYOTU Isqe ‘ayoyuo], Iap 1w Sunjnapag oIp IEMZ (OIS
JopuR ULUYI [8g :DWYRUSNY dUISY pUIS ‘}ST SUId 9YISIS
-ouIy) Sep oIm ‘uaydeidsuo], usjuURULZ0S SI(] ‘USYNUI
-9 Nz ussamIsinduro)) wap sne YoIa[318A UsUIS wn ‘» 30|
-BUB« JUYOIU pun ue »[e}8ip« walsAsyoeidg sep jonur
uIgjosu] ‘eyoeldssny Iep uadunjnisqy Ispusie]d oIy
- ueSuninNapayg UoA SUNYNIsqy Spusle[d oIp Jqne[ss
ayor1dg auIe) '»SNEBJA« S[B S2IdPUE SIYOIIU ‘TodIuam JyoIu
“IYOUI JYOTU »SNEBJA[« }8INapaq Somury usyoeidssny uayo1]
-3ow e Iaq() ‘usplam uaydoidsedsne YOJIInepun Iapo
neuas ‘Jo1} Bmo [00Y ‘I8)suyj Iapo YOI[YoJJ ‘[[eUYDs I9po
wes3ue| ‘9sIa] I9Po JNE[ 8IS O ‘UOABp ST3uryqeun usduny
-napag aIyl Us}[BYeq Us)Iayury a1y ‘usjjeyssaq ayoeidg
AYDI[YOSUSUWL UIdY IST 0 “IJIOY »INUIWRA« YII[OI[YIS

»ZNBUW SOUSLIYISAZ Uld SIq ‘pIIm ayoeldssny o1p Iane[

al ‘a101], 810013 Jourul yoopal ‘pIm usyosordsedsne asio]
9IS UUAM ‘UB)NOPa( »SNBJA « [91dSIag WNZ 8)UUOY ‘»ZNBUIK
Im uagdes ‘eddnisine] surepussi] ‘urepue ayoeIdssny Iap

(&4

us3uedIag) USpUS}I8[3 ULp W usdunijnapag OIp YoIs
uauap ul .@.JEOm [e1dsteg wnz ‘usyoerdg ayoI[I8INUTIUOY
One UsIeM IeqYUS(] 'US}IoYUIY »USJaINSIP« ‘U8)ZUalld
-08qe Iepueureuaded jIeyos sne jyo)saq ayoeidg ‘¥
"USYONIPSNE JYOTU
9IS YONE OS[B 9)UUOY [91A {USPIOM ISSUR[ pun Isgue[ I9)
-IQ\\ 8IYT U8)SSTIUI 05 ‘USINIPSNE uaduninapag aIa[nqns
pun Igew Iswwl ayoeldg ayd[0s aula 9}[[0S UISMOA
SnEe INU U93LSNZO0S apun}saq a1s ‘P[ONIPadsne Uuajne| uoA
UOTIBUIqUIOY SI9PUE 9UId YoINp apinm Suninapag apa|
:ayoeIdg 9}IeLMP[NIISYDIND YIBJUIS INU SUIS I8P "I[I8)
-INISA JNULIY I9)SISENE NZ OS[B 8IEM ‘UUERY U8SULIGIOAIS]
ame] jereddewiing I9p oIM ‘USNOMIPSNE USFUNINSP
-og 9[9IA 0S INU YOI[INIBU UUEP S)UUOY pPUN — INET USISP
-UB UaUIS aIs 9)yonelq sunjnapag apal an :usyuep ayd
-e1dsine] ay_LINP[NISYIIND JYOIU Jed uls [OIs 8juuQy
UBJ\ "USpIoM }[[9)}SeSuswiuresnz Sunupl() I8Ieyoy us3
-uninapag nz swaydIOJA 8Tp 8IM ‘}[9381 9IS :XBJUAG Iap
aIp JSI SUL(AINP[NIS 8)I8MZ 91(] 'ISMQA\ Iop SUId) S1Ip
uagdesnzos ‘awaydIOJN SIp ‘I0AISY Us}IayuIes3uninapag
US)SUIS[Y 8IP USUONBUIqUIOY SUSPAIYISISA YoInp J3uriq
‘— Sigrerp emle oyoeldg ueydsINAp I8p Ul ‘S1ZYIas S[e
IYoW JYOIU S8 PUIS JUIBSAZSUT — UaINapaq S}YIIUu Ied 1aq
-[0S 91Ip ‘UsINET UOA [JBZ SUIS[Y IYas aUly :9)NeT Iap aIp
1ST USULQaINP[NI}S UsPIaq Iap aIsjun a1(J "US[[9)SIoy ua3d
-BSSNy UOA [[B7Z 9¢JOI3 [YOI[pULUN JUId USJNE] UOA [JBZ
Us3ULIag JOUId SNE 9IS UUeY }Jeyosuadry IasaIp Jue(] ‘Mol
-npnasyoanp yjaddop is1 ayoerdg ayor[yosusaw o1 °¢
"9[BUDISUWIPUTLIF) IBIYT
SaI9)IoM UIS SUadLIqN }ST 88N Iz J18)31YE,] 81yl — Npeu
-eYX ua)yoepla wapal ‘1q1s JyoIu 1es sa sem ‘wep uoA 31|
-[IMm}1818q YI19[3 }[opURY SIS 'TBq[e}3TWUNSUONBN)IS JYOTU

Seite 9 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



T4

“Ue YOsI30][ 9S9Ip jJopuUam
sa pun ‘ueday 1z}1seq Si "Ia[ya,] ouray Ied Ia1ya,] oIp puls
SapUTY SOp 9}EBA\ I9P SNy "UaYDa1dSIaA-[oIS I9Po UaIQy
-I9A-UIIS Ule WIN ‘Us)IQyas) sop uaduny[elsius o[[enpla
-1put a31[[eynz ‘@31qaI[eq wn JYITU Usqa Iage YIIs }[opuey
SH "USYDSIIoY USUIION dIapUue ayeidsuauasyoemIs Iap ul
SSep ‘YoI[3Ipa] IST UaUYI Ue [IS[B,] ‘USUISYIBMIY I8P OIS
I8P sTe INU I9[Ya,] puls ayoeldsIapury Iap I8[ya,j aI(]

"uaqre[IeANz
-ute ayoeldg uauaSe I8IYT JYIB[YIS PUN JYDISI 8IS WIN ‘U]
-Judsneray ayoeidsusuasyoemisy Iap sne o[la], a31qal[aq
‘9SS0I9)U] USPU[ASYIOM WBIYI UOA I8PO [[BjNZ UWIOA }9}19]
-98 ‘IopuTy| SSEp ‘0S $9 ]S S[[BJSAUIA)Y] "USSYIBMJNE YONE IS
uayoeldg usayd[em Ul ‘purs uaydIa[3 oIp I[AA\ I8P Iepury
8[[e INj pUSUILBYDSUE PUN Uad[0JIepueUIajNE JIJRUIZ)}asa3d
91p ‘USIPE)S USJWIUIT}Saq UT 8YDeIds)SIH 81T USUIS] JOPUTH

"uaqn uadunp
-UaMUYy oIyl 1S WOPUT UISPUOS ‘UdIdlIOWaW [950y a1p
8IS WAPUI ‘JYITU S8 9IS USUIS] UUEBP ‘JYOTU Sd 9IS USUUQY
pu ‘usuuQy uUlyauyo als sem zi[dxe Inu jydsew aIg
‘S11tem3ue[po) uIspuos ‘S1I8IMYDS Inu JYO1u I19)eds Jjois
-SJYOLLIBIU[) S[B YNBUWIWEIS) USYISUSJN US)SIOULIS[[e 9Ip
usapuy wnIe( "I0AI8Y zjeS UaZISSN[J UaSIZUId UaUILY o)
-UOBIq $8 ‘UaIT}[NSUOY }ssnmaq Sunpuamuy Iapal 1oa o1s
$9 9)SSNN 'UsUIS] usdesjne WeSYNW JYIIS[[AIA ‘O[NYIS
Iap url ‘10jeds sa paim uadey 1esa1p Ieed ury ‘ue Yosnew
-oine 3I[[0A oIS }9puam sa pun ‘unfusnsuy aIequUUaY
-I3 auyo 91s JUIS] sy ‘ayoeIdsIa)NIA IoUIas YIJBWWIRIL)
9Ip :9pInNM US(IS[YOSISA USUO)BIoUS3UdIYa[or) 9zZued
INJULAU]J 9gO[q dUTAS SSeP ‘}ST WAIZI[d W0y UsgeuLIap SaYD
-[om ‘wdsAs[e8ey] ure ualye[ usSruam ur I8qe JUIA[ ST

ve

"uauIa] Nz ayoeIdg aUIa ‘NZep S[BWATU SUWIBY S8 — 9)[dIYId
dunjnapagq a31[193ua303 a1p ‘uaydoidsald syzem>ONI ‘Zieg
ule Iapo MOA\ UId OS[e qO ‘pIIm MyayeSwmn Juninapag
aIp Yone em}s 9ne| Iap af[ojuayray Iap yuwr qo ‘uaqoxd
-I9 91p 9Im uasajodA}] adruursun os IsIo $8 d)ssNU ‘U
-eI} uaduninapag UsUASYIBMIF ISP 9YINISL) JIp I9PO U
-ungamaquiag 8Ip I9po |9)NeT 9Ip (O ‘USPUYSNeIdy ISIo
BM]0 pPULY SEp 9)sSnJA ‘uayadsneioa qramiayoeidg wapal
SSnuW STUIUUdY d)ssnmaqun aIy] ‘oyoeldg ayoI[yosuawl
aIp UBISTUTJap Ua)jeyosuadiy alajytom aS1ula pun asal(]
‘apuy uIe ue uew 9)3ue[as
9IN ' 9ZIDS dUIPAIYISIdA ISIA 1QIS SH ‘9ZIDG dUIPSAIYIS
-I9A [aIp QI8 Sq 'UISPUR NZ ULIEp }JOM[URZ Sep auuld
-9q PUN 9Z]DS dUIPAIYISIAA [9MZ ]qQIS S Z}eS UAUIS USP
INU dWYaU UBJA "JYOIS] IST slomag I9(] ¢9[d1A »DI[pua
-un« YoIPHIM '9Z)BS aydI[Soul auapaIydsIoA 98I YOI[
-puaun }q18 s3 ‘uadnazis usduniagny aUaPSTYISISA d[91A
31qa1[aq Yo1s uesse[ snpun,j cmao:v..qm wasaIp W I8qy
‘(»XejuAg« 9Ip) pPUIS ULIBIUIqUIOY NZ USZ}BS NZ USYDISY
9SaIp 9IM ‘U[989Y UOA XapOY I8P Yone IST YII[PUa ‘yoI|
-pus }ST (»UONIXT« SBP ‘ZJBYISMOA\ IYI pun wajsAsine]
Iy1) arroyadarusydlez IYy] "usjjo is1 ayoeidg a1 ‘9
‘So[eue as19)\\ IaUTSY Ul WY PUIS 9IS "ULUYII8Zaq
1S SeM ‘USZ}1S9q WP JTUWI JIOYDI[UYY Io[IoUTay aSIoMIa]
-BULIOU 9IP ‘9[0qUIAS PUIS S8 pun .Emnﬁ%m puls I9}I0A\
» *9)UUOY UaSes aIm Ia Sem ‘9)39[Ioqn pun I9I8A\\ Uap jne
yordda], uap ue yois 9)z)as ‘ue YoIs 30z ‘p[ig Sep UUBN
I9p (JOI[I8A OS[e USSION WY " * »PIig¢« Nog Wap Nz Ue unu
uoA 9)3es Ia pun ‘Is JoII “YOIS S8 Jepue 1z}« *** ipg
JYOTU }3og Sep 1g1oY q[eYsap ** JYOIJUSSIa Uuep WInIepy
TS UBW JUUSU [YNi§ Usp pun Nag igrey Nag sep pig
o1 o8es p[ig Wep ‘Yosi], Yol ades yosi], wep (nz) ‘'«

Seite 10 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



LT

JYOTU UISPUTY USYOISIPUB[[OY J[IYISA ULYSSUIS,] 8YIS
-Jnap sep — JYoTu ayoerdspuwal,] oIp USUIS] ‘USYASUE SUI
-ure1801d o31yoeIdspwalj pun usz}is IaYasuIa,] wap IoA
gueruapunys yo1[3e) o1p ‘Iopury ‘eyseidsine] Iaqe JYoIU
‘oyoerdsuaydrey ULUIS] ‘USWIMIONAq ULIQY nz ayoeldg
auayo01dsed 93usjy oUId YONE SNeYoInp usqeuep Iage
‘ueSTpur)siaa ayoeIdsusydIay Ioule Ul UaUYT JTUI YIIS JIp
‘UI9)[ IeuWIUIN}sqne)} I9PUTY ;UUEBY USSSIM SBp UBW SIA\
"UeSIN[eYDI8[H) W YONE PUSWIYLUNZ UUBP ‘UIS)[F Uap
yw yoryoesidney 1yelsuaqe] usyIp wnz siq — yoeads
-95) sep ‘uoneIolu] oYII[YoeIds OIp IS Ieqep Ppuep
-reyosjuy ‘Sunyosireyeyg USYISHEUIOINE USISSHYIII UIOU
-1 ayoeldg Iep [oUIA\ O[[B UI SIq PUN ULISIAYDIS ISUIS
NZ JYnJ I8 pun ‘yols I0A I8SO[eYNU pun Is[[ouyos jyas
If "eyoeidspural,] Iaule UsUIa[I aI19)eds sep S[e salepue
semla yorzjespunid st ayoerdsio)njA Iap qlamiy I9(]
Jyoru yorua
18pur Jauray ‘0s Yoy :puny ‘yonu Sour Jaursy — nz nou
-98 [pur 10y unu ‘uraN :IOPNJA (:UUB( [9SYDOMIION 9YI
-19[8 Iap 9[BJA o18)19M JuN ) "YoIuwr Sour JouIay 1§18y Sop
‘UISN TN "JYOIU yorul 13Ul Jaulay :pury "yorur sour
Jauray 1f1oy Sop ‘UrgN :IONNIA “JYIIU YoIul 130Ul IauIay
:puny ‘yorwr Sour Jauray 3gfay Sop ‘UISN :IONNIA JyoIu
yorur 38our Jauray :pury MaIfoxojoid pury pun IaPnjy
uayosIMz yoeidses) (8)z}esioqn eUIOSUUIS ISTY) S9SIIP
[euruia jey [[IONDJA PlAaB( IsIndurjoydAsd 1a( ‘Sunjyoeag
aurey }dneyieqn isew ussUNINYOLILYG pun usduniyaeg
uayoI[yoeIds I8pUTY USUSYIS YOI[YIBSIE], ‘Jne Ioys 1e30s
uyI ue)[ey als YITu Wyl usjey usduniyeeg 1youds [o1a
Iaqpes pun 110y ayoeldg [91A puULY SBP SSEP ‘UI8S NZ OSs[e
Juteyos qiamiayoeidg usp Inj puspiayosiuy ‘oddnis) a1a]
-}JTW BIp 9)YJBW 9)TIYISHO,] Us)goId a1(] '8)s3uLIas) Iop

9T

NUYOSHO,] IYI TeM Iaqe JI&YUOIPIIAA U] ‘8}eY JYoruIald
8NIIYDS}I0,] UL)(0I3 oTp usjeuoly uadiurd yoeu addnin
9)Z)9[ 9SoIP SSEP ‘USWIaUUR S)YIQUI UBN "USYULI] YO[IA
auIay OS[D IS[[IM (] WISUTS JTUI ULIS}I8[SYONSI9\ TP WL
8)9}I0MIUR OS ‘UIYULI} YI[IJ UISN BM}S pury sep 8jdeg
"}I8}1amIs pun }3QYouILq ‘usjjlIdadine usaduniagny JIoIyl
U9)SToW TP USpINM US)ILIp I8p UJ dmﬁmﬂo.am:m..,ﬁmﬁmm
pun us}I0y aydeldg [81A 9IS SSEPOS ‘}[8XDIMIaA ayoeIdsen)
ur [91A }SYDI[30W Ioge ‘}ISI3LLIOY S[BWAIU 9IS UapInm Uo)
-IOMZ I8P U] "U8SSe[Iaqn I8q[ds [OIs YII[yoelds Iapury o1p
Ua(goel[q UaUIa I8p U] }[e aIye[ TaIp a[[e ‘Ulepury uoa uad
-dnin) reIp Yo1[318A 9IS "USIIMSTIE qIOMISYJRIAS USp JNe
a[ns oyosidodeped auepaIydsIaA YIS 9IM ‘GgeT 9IYONS
-Ig)un uspze)) A8UlINO)) ‘USWUWIONeq NZ JYOI8[(Ds IL30s
dunppimjusyoeidg 1ep jureyds 19j1q Ieyodsidodeped Iag
-015) "US)IeYJISSB[OBN I8p0 Uadunsusnsuy SYISLISYeIZ
-I9 uaged unuwwt 91m N3 os Jdneyiaqn st ‘UsUIES3UB[IoA
I9pOo UL3IUNS[YDIsaq WNey Yone [YIIs }SSe[ If "Suniarfos]
931[0A 8IEM ‘UIBPUIYISA NZ UYT ‘(ORI 881Zula se( ‘suny
-nueg SYDIPONIPSNE suyo ‘lequaqau Isenb ‘sqas uoa
TequUIayDS :[[@}USPIZUI YITS JYLIZ[[0A qIamIayoeids Io(]
"puts (939 a1p
S}19SIOIYT 9SOTP UUOM ‘INU 9IS USWIEUIaN USUSSYIBM
-If I8P »IB[8,{« "YNe[Iejun SI[[gJNz ‘UauIs] ayoerdg a1yt
9IS USUSP UOA ‘USI8)[Y USp Iap ‘Yoeu I8[ys, uspal jyoru
[one uaydeW 9IS .:m.Eonma uaI0y nz ayoerdg ayey
-peYDSs I8PO0 SUSUWUION[[OAUN INU }JO 9IS UUSM [ONE ‘USYI
-a1ds 31)YOTI 1S USUIS] ‘USUSSIMAS BP TU [I0U [One ‘uagd
-UNJIagNYy USUSPAIYDISISA US[SIA F1qaI[eq UoA Sundneziy
mz Emamwﬂmwmm ure ‘)391[ 9puNISNZ P[ISPIsA ULUYL Sem
‘UeuSIaUE Sep OIS UISPUOS ‘USUIS[ USSUNISgNYy pun usag
-UNPUSA\ PUN ISMIQA\ SU[SZUIS JYOTU I8pUTY :m.\.s uaqy

Seite 11 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



(81%

-[e1Aa nzep ‘(4461 "B N }sSny) ayoeidg I8yl Z)eYDIS}ION
USUIOWAS[[E WOp SnNe ISMOAM 000 ¥6 BMI9 USYS)SIOA
‘UaUULY 9USSYIBMIY 9)9P[Iqes) "UBYS)SISA JUSZ0I] G6 NZ
91xa)s3e)[[V YIS USSSB] UISNOA\ 000Z USISIIOM TN 'IST
UapIOM }[8)IULIS [OBJ[eIA JYDLIIsjuUNuUayOeIdspual,] uap
INJ Ia 9IM ‘S9Z]JRYISIIOMPUNIS) sop Suejui() Iap }sI SaIp
— juazold 88 emld nz esoidsFe)[y Iyaisioa ‘Juusy ayd
-e1dg 19ulad 18)I0A\\ 00027 US)S3YNEY 8Ip I9py "Sujamplou
Uyone uuam ‘usydalds yoIs }SSB[ OS[e 9SULJN I9soIp Il
uoyos — 0S8 1Y YNBWUIRIS) US}[DIBJUISISA YIL)S I9UIaS JTUI
ysi[Suy o1seq ojyoeped ayoeIdssj[IH S[eUOTIBUISIUI S[E
Se(] ‘000 0ZZ ‘Uspueg Syoas Ul » SLIYBA-SNBYI0Ig« I9P
‘ayosInap 9)goIs }19ZIeP Sep ‘I91I0A\ 000 009 Iaqn J[BYIua
‘»I19)SQO « OYISTUBYLISUIR ISP ‘ISYONQIS}IOAN\ I9[[B o)
-syoraIdurjwIn se(J ({UaPIaM }OP[Iqa3 8IS 1M ‘USPUTMTYDIS
-I9A I9PAIM [[oUYDs 0S aIp ‘B}IsodwoysYdI[quadny uayos
-JNap 9Ip pU[) "USUOI[[IA ‘1qIS UsSunpuIqiap 8YISTUIaYD
S8 9IM ‘Ioq I9}IQA\\ O[9IA 0OS STUIAY) SIpP UIS[[B 9}IaNa)s
uuR(] JUS[YEZ S[[B OIS UBWI [[0S 1qIS I8)IQA\\ 9)0)1a[a3qe
9[9IA OS S9 [[9M ‘WNIBP WLISPUE I9jun ‘sstmadun Jyoal
puls usunuydaIydoy pun usSunzjeyos a8salp o[[y) ‘Uas
-so[yosadute uayoeidsiepuog pun -yoe, ‘18}I0A\ 000 00S
SIq 000 00€ JNE UeW }Z}eYds aYydeldg UaydsInap Iap z}eyos
-}JI0p\\ U8 ‘uadnIemusgdesdion Us[Yey dP[OeU 93IUId YIIS
UBW SSNW ‘USIPINM NZ Sopury sop Sunisia] oIp uif)
"raxo[dwoy]
[OosTjuewas 9ImM YdsTjewwreld pun Iadup[ S119)s Uaplom
usdunIagNy 8Ip pun ‘USPLIYISYDINDP WNIPRIS SOSSIP IST
UaYDON\ cm.mEE [oeN ‘Ua3unIagny-}I0MIOM7 USUISYDS
-I3 U9JBUON UYSZJUnNj BM}S A .mmmhmq ap[Iqen usdne
-}JI0M U8)SI8 S1p s8 J3uLIq IYe[ WIBUIS BM]d JIJA ‘[[OUYDS
yoI[une)}sia yone aydeids)siy aules JUId[Ie pury seq

‘uayadiaqn zjiseg
uaules Ul uuey }8UlIqIoAlay Iaq[as Iauld oIp ‘ayoeldg
aIp INU Uud(] "Usaqey }YOeIagd Je], Iap Ul YIIS 9)UUQY SBp
— ueSue[I9ANZE 9Z)}BS »I9jULIOJod[yom« ‘Iazued Juni
-9I[NUIIOJSNY dIp UISMYDS uap ‘SunSiaN opuasse[yoeu
aure jdneylaqn pun Je}SISAIU[) SIP Ul sIq UadeIf-uteN
-e[ ‘(uassnul USPIOM }ZNOIYeoSUER US)IOMIUY INU ULU
-ap 19q) uadoqadel-adtoyD-a[dnny ‘(puts usdennzure
I9JIQ A\ OPUS[YSJ INU USUSP 18q) S}SOJUSNINT 9[NYIS I8P
u] ‘Adezal urel oIS ST WS[[B IOA PUN ‘}I8IZNpal YIe)s
yoop yoryoeids 1eqe ‘sofyorids zued Jyotu remz jyaSIoa
11977 9)YDRIQISA JTUIBD BIP [[B — USAISSUONUO], ‘USYD}JoH
‘SOTWIO)) ‘08P ‘UBYASUIa,] ‘OTpeY }SULIqIOAISY I8q[aS 91S
UBW WPUIL ‘UBW }qIIMId ayde1dg ‘)so1] pun 110y ayoeidg
UBW WAPUI ‘}YITU UBW }qIIMIs ayderdg ~

[] -Os[e 8zieg I8yyorwes
}sq[os ‘Iezued SueyuaWIUIBSNY W — JIBISLIIOY yoridsen
wl ueSuninapag oIyl puUN }JopuUsMUE 9IS UEUI WAPUT ‘UBUI
yuIa] 9jj1I8eg enapN ‘ure Snuad [[auyds JYIIU YIOp uuep
wduId I8 ][] ‘opInm }3nouaq usaydaidg wiaq Jjjrideq 1op
OM ‘IYD9[YDs INu usjjey 9j1Ideq o}I8LIOWSW Wy ISaIp
U] ‘UeIoWl 9S9IP OIS pun UaFe[YoIsydeu USaUOTIUIa(]
UOYIXo] WI 8IS WOPpUT ‘)YITU }SIow 9jj1I13ag anau el usuIa]
QUASYDEMIF YONY ‘9SEY W I8YDIQT I8P JUNNISH o1p Iaqn
Iegos uaSomiaurowr ‘ITWI JIW YITIp 9)[eyIajun a)31g :1grey
»¢IaYD0T 9sey Iap Jey wniep« aferiteng sAysjoyong,
‘us)[ey nz Suen ul yoeidsen sep ‘UleS NZ IYSWI[AIA S
JUI8YDS YDaM7Z Y] ‘USPUNLIS) Ue 9ssaIaju] Stuem Inu jdney
-Iaqn IyelsusqeT uejyde ‘U9}Qels WINZ SIq US(eY ‘uap
-o1ynz uadunpunideq Us)sSTUIOYISUSPE] USP }IUI UOYDS
usueWeS[[Y WI YOIS Uaqes Iapury 'UsYDISIOJId NZ ap
-UnIo) ‘ep Nzep IadIuam IBqULJJO PUIS ‘US[[d)S 83[0,] I18sO]
-pus Ul 9sTomqNyds ISpULY dIp ‘Uadelf-WNIBA\ US[SIA
a1 'Me1znpold Iaq[as aIs Iom ‘Inu jurs] ayoeldg auly
Jopuamue ayoe1dg 19q[as sa ssep ‘}sI puaplayosiua el ‘81
-UOIM\ ‘STB JYOTU OS[e JYI1a1 ‘IsT 1Z}osagdsne ayoeldg Iaure
Atssed purny ure sse( ‘USSSIIIUUINYISINS(] NZ [9qUAGU

Seite 12 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



[A>

Iap Ul 9IS 9IS 9JUId] IaYeIzIy IaIyl usdunynueg Ia[[e
Z)OI} puU[) "oulay puelsisa pun ayoeidg autay als yoelds
‘opInm J1oljoq USIYe[ UYDZISIP W 9IS S[Y ‘Uaplom
JJeIseq Iajep WOA UdIEM USSUNISENEINET USULSI8 aIYT
a[[e pun ‘)[[egesue sualsyoQy ‘us)[[eisuly jdeususssy
uaula IYl 9IS UUOM ‘9IS Us)jey Jopnig IaIs)[e IYl pun
Ia)e\ IUT — Jqeyes Pejuoy uayoI[yoelds 1o[Iaulay a)jey
9Ig ‘ueplom us)[eyad usSuejeld [YN3s}IOSO[Y WLUIS jne
I9WWIZI9}UTH WOUTd UT JIST[OST USYDSUIJA US[[E UOA PUN
}[9Ss9}a3 JeuUOWSUS(a] USISFIZUBMZ WAIYT }18S JBM TUSN)
"9pINM JuURYa(q »dTUSD) « USUWIBN WP ISJUN JJRYISUSSSIAN
Iap Ul SEP ‘P[O9pIus USYOIPBIA U8 (0L6T OPINm USTUIOJ
-11eY U] ‘usyoaids Jyotu 1es 81m N3 0S pun USUULNID 19}
-IQ\\ dua(aLIyosasd reed ure INU UBIYE[ SYDSS UT 19 SJUIS|
‘pIey] "I ‘SI8YLIZIY SoUles uadunynuiag IayOIaIs[[Bjulo
pun Ia31p[npes zjon} i»ISP[IM« UI8 ‘@)jey 1go[e8 e}
-U0) USYDI[YOSUSW SUYO SIYR[ S[41A YDI[UISYISIYRM IoP
‘uopunje8 adun( IeStIyeljjomz emile Ul QOQT oIye[ Wl
9pINM UOIABAY USYISISQZUBRI} W[ ‘»ISPUTY USP[IM« ISP
a[[ed OIp So 1qI8 uuep pup ‘us}eyIe jYdLILjUNyOeIdg
pun Us[IYIOH I8}y WO UT UOYIS 8IS UUSM ‘USWIOY
nz sayoeidg I931UT8 Nz YIOU ‘@dUBY)) 8I8(J0I3 aUT8 Usqey
Iapury aqne], ‘uada[eyeUu SSN[YIS USYI[0S USUIa SIp ‘Ua3
-unjyoeqoag UOA 918y 9ZUes auIe }qI3 so Iaqy "UasYIem
-a8yne ayoerdg auyo zued yosuay ure Ist af wney uuap
‘QUotu s3urplaf[e SBp ISI UasSaIMaq [BJN O[[® INJ Uulyq
‘uaduelia zuajodwoyyoeidg a[[0A aUTd IYaW
S[eWaIU [YOM PIIM ‘9juuoy UaqIiomlIs aydeldg aulay
uryep siq Iap| "U9SSO[YIsa3(e UsYII[JUasa)y Wl qIamIs
-yoeadg Iep 3IST JBMB(NJ USPUSZIOSUId I8P N "YOorU
ures3ue[ ‘USUIS[I8 NZ SO[AYNU pun [[oUYds aydeldg aure
‘1o 31ye,{ 91p 1SSB[ salyelsuaqe] Usjuyaz sop S}1asus(

Le

"u9ssasaq ZJeyds}Io)| USYD[0S USUId PUISYBUUR INU
yone of yosuapy utey Jey YDI[UILYISIEM — ATPE 000 06
pun arssed I8}10\\ 000 0SE PUNI I8N SUSQST SAIYL SpUY
uadad ors Us)3NJIsA 0S ‘IOPULY USIYOLIO} SIP OIM Id9}Iam
NaYSTpuImyDsan) usyDdIa[S Iap Ul USUASYIEMIY Uadnyy
9Ip USJUISTT "USWIYaUjNe Je[Nge oA SOATI[E IYI Ul G‘¢ pun
saat1ssed IUT UT I8MIQA\ ON8U $T YO1[3eIde) uaiye( qreyure
-I9TA USSAIP Ul 9IS SSBP ‘}9)napaq Se(] ‘(SNBIOA USISIZNP
-0IJ Wap }[I0 UayalsIap sep) sne uaarssed saIyr [eun,f
ure Iaqn Os[e JYOeW ZJBYDISMOA\ ISATIE IY] ‘000G Ioqn
9IS U8ZINUS(Q ‘ISNOA 00/ £Z Iaqn 9IS USYDISISA USIUe(
SU29s A ‘oIul] IapeIod nzayeu Ul sneuly Iaquniep Yonig
ue yoou pun 3ejsyungan) usisydas Wnz siq z)eydSIopn
Iyr 1819)s uue(] ‘9p[igqes) 981IelIom (G S[e Iyew JYIIU
a1s uaqey UaIye( qeyMapue A I8pury 8Ip unu pun)
‘uUaYISINS(]
Iap JeySipnageyisodwoy Iap sne 9Im USIB[YIS 0SUS(Qd
uessaIoju] UaSNIAS[AIA SOI905) SME [YOIS oJInp [YezZ
9UWIIOUd 9SOIP PUN — USWWOY 000 08 JNe PIIM (‘JJ 846T)
»[ONQIS}I0AN-8}00)« ' 8N8U SBP ‘000 07 BMID 9}[UBZ
(6261) »ZyeyDSIOAN-0}809)« SIAYDST] [ned ‘(06T Yoea
-adg) 006 0¢€ [yeZ o[euonidezxs 188 pun zued o1p 91010119
‘usjtey Io[e setuadyoeidg uelgoid Iep sure JYIISUIH Ios
-91p Ul yone so[[ejiomz ‘areadsayeys pun ‘(F16T YosH00id)
006 22 SWI0)S ‘000 ZT SIOYINT ‘0006 SISWOL] ‘IO 00S L
BMJ0 9)SSEJWIN Z}BYISMOA) ISYISIIBIS)I[ SUI[ISP[OH "000S
S[e 15T 18g0I3 wney }I8YIYSJA US(oIS Iop Iop SSep ‘outoux
UOT ‘I8}110M\ 000 9T SIq 0008 IaqN ATI[E UaSNJIaA ‘)Z)eyos
-93 pIIM 0S ‘QUASYIEMI ‘PATIYDISIajU[) IOYII[qaYId IYas
uroe 1ya)saq z)eydS} oA\ WAATIE pun woAlssed Uayosimz
‘ueyoneIqen) wauejuods pun USUUSY WAGO[q USYISIMZ
Iaqy ‘Ie[NQeO0AYDe,] 9IOpUE ISPO SUId SBP [YDOU JYOIa]

Seite 13 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



»"Jey a3d[o0,] Inz Sunj
-ommjuayoerdg Iep usjnig 8I16YOY JYOLIISIU[) ISAISUS)
-UTl SSep ‘Injep UaydIazuy aulay 1qI38 so (g) ¢ 11830zZIaA

yosnse1p yors uedsSunjiey ejwesed Iep UUOM JIYEM
-q uuep yone Syney pIim JeNSNILZYIL[) 8seIp (7)
¢+ P{UBIYDSIOA UBJN]SSSUNYDIMIUF USISPUE JIW OI[UYOM
-o3 purs sqiramiayoerdg sep ueymisssunyOIMuy o1p (1)
uusp ‘1 Sunjey 18p 88[0,] auls ‘UauIL] Nz oYDeIdS ‘sap
-ury Sop UeSQWIIop SEp SSBp ‘USWIYBUUE USSSTIUL ITA\
rep 8reqauuer ouy uadojoyoAsdyoeidg usydsTURYIOWE
sap Sunurejy oIp 8INAY 1Y8}s USYI0JISUE YIOU Wney
‘Srpuels
-[[0A Iyew JYoru s[[ejuspal ‘Iyaw jyoru Iejeds ueduny
-[eyosIap uLSTIOU AP S8 IJI[[AISI8maq 0S ‘USYOLMZUTe
otpoe1dg orIp jne yoIs Jeyuagda[en aurey aIyelejlay I0Ules
pUSIYBM UIIYAD) SBP JBH "»US[[B] IBIOMYDS IoWWT PIIM
so 10p0 ‘3z}ol Iossaq« ‘I9YDSTISE[d UOI[JUISaM ‘UISpUOS
‘UeINEB[ NZ »TU I9PO 1Z}8[« JYOTU [[8] WOUILS UT Z}9SdY
Sep JuIeYDs INN 'aseyd 9[qISUds 8YD[0S dUId USYISUSN
uep Iny yone so 8qad s[e ‘sne os zued Os[e 1YdIS SY
‘us[oynZyoeu
Igaw JyoTu I9)eds IST ‘pIIM JWINESIOA USJIAZ USSATp UL
SEAL "OSBYJ 9[qISues ausdie oIyl 1By WMy ops[ ‘Suef aIye(
1OMZ USUTJIOUWIWIRIO}UIA T0q ‘9)BUOIN UYdZ 8seyd a5Tye]
-owyeUINE 9saIp ST UsUyYONg leq ‘usdeisuaqa 512
-IBTA US)SIB USP UI INU UYT UsuIa] uayuyrewruwejdoygom
“J1ez19pal 1YOTU Uyl USUId| 9Ts I8qy "UeuuQy Nz usduliq
~IOAIST] I9Q[AS UYI WN ‘USIQY UYT USSSNUI OIS {UaI0qadue
yyoru Suesan) Jeuadiele Iyl IsT u[a30A3UlS USYIUEN
‘Juuau aseyd
a[qIsues ourd SUNYDISIOJSUS}[BYISA BIP SEM ‘JBY] SBp UaYDSs
-usj\ sep qiamiayoeldg Iep ssep ‘USsIOM NZ pPUBH I9p
uoA Jyoru s[[ejuspal Juninuiey oIp ST 0S ‘@)jey 19YI0A
s8 o1p ‘)gnquIe 11YSHYoLeT] oIp aydeIdsniI 18P0 -J18M7Z
IoUTo UAUIS[IY SEp JeMeqngd Iep sjesus( ssep ‘uuey

£e

u9)yorqoaq Iaq[es OIS Uk Iapal sem ‘Nzury uew JUWUWIN
"}301110A J19YF1BRWIZ}9SAN) SUIS IS SSBP ‘UTY JNBIED YIOP
JoInap ‘usjeryne qiamisyoerdg uwreq uelaY31IOIMYDS
UaIa(g0Id SIp YONe I8}y USIoYOY WI US[[B] — USYDI|
-UYE ‘USIOpUE USSTUIS YIOU Ul pUN — USUSPATYISIaA OS Ul
SSEep Iaqy "UepInm JI8njuoijuoy ayoeldg Iap J1W S[RUI}SIO
8IS WP Ul ‘UsYedNININZ I8}y 9YdI[paIydsiajun sep jne
J3urpsqun JYOTU OS[B USSSTIUI USJWNESI9\ SIp US[OYjny
wIreq aparydsIaju) uagold aIp — Us}eY JYoewasd IoMYDs
usuIa[uaydai1dg sep usdungurpag US[EUWLIOU I9jUN [OMNE
uauyl ayd[em ‘usjjey sdedrpuel »Iapury USp[IM« USP
-19q o1p ssep pun gesaq Sunqedaquoeidg alepuosaq zued
aUId INU IB[[8Y US[OH SSBP ‘UIds $8 9juuoy YOI[INIeN
‘ULIB[[9ISPIYDS Iajeds
als apInm UYOIjuueyeq "Uadln[eydIa[s) Us)stouW Iap oIp
S[e 10}I8TZUSISJJIP PUN ISYDIal (9)oudiaue jamuagny a1p
Iaqn UasSIA\ IYT OIS 8IS Wap }IW ‘OpInm UBZI10sauulg sep
8nrezyo1a3 ats Inj a1p) ayoeldg a1yr Jem usIye[ usdruam
[OBU puUn ‘usqrolyds Nz 9Jollg 9)sIe als uuedaq uajeu
-OJA] 18Ip YORU ‘I9}I0A\ HMOPUNYIOMZ UOYIS 9IS 9)YISIIaY
-8q U9JRUOJA] ToMZ YdeN :uolso[du] aule a1m Iem qIamiId
-yoeldg IY[ ‘uaqraIyds Nz pueHy oIp UI I8MI0M IYI ‘uuedaq
}10JOS 8YJ[9M ‘UBAI[[NS dUUY ‘}o1I08 ULIBIYS[SNEBL a[eIU
-93 auTe UB USQATS JTWI SIP PUN (Jesaq (»UdNULIL« INJ aUId
‘»UBSSH« INJ 9UI8) UAIS95) 19MzZ INU ‘syonmjyne ayoerdg
auyo ‘OpInm ne} pun pul[q SHISUTUS SUIS YoINp us}
-BUOJA] UYOZUNSU }TUI SIp ‘IS[[0Y] US[9H I8P Wap JIWl UBWI
ayore[S10A [[Bd UaIY] '(££6T SSIIND) usyoaids nz yosifey
-newrwelsd JYdTu OS[e 9}UIa] ‘Us}[Yd} I8} IOMSUOTIUN,] BIP
USUSP ‘USZ)BSZINY »U8YISyelIda[d}« NZ INU uaiye[ Jyoe
Ul S9 9IS 9}y OeIq ‘9}UUO0Y USpIaM }93YD1Iaq UL} LIYISHO,]
USIYI UOA }IOMOS "PUIUIS]Y UIL s[e Ieures3ue] [a1a 83[0,]

Seite 14 von 48

Material SpuK 2 Sommer 2025

FS Soz



Ruberg u.a.: ,Spracherwerb und sprachliche Bildung®, Bildungsverlag EINS, K6ln 2013 (Aus-ziige aus

den Seiten 24-34)

Spracherwerb: Ein kurzer tabellarischer Uberblick

Der Erwerb einer Sprache ist ein Prozess. Kinder nutzen das sprachliche Angebot, das sie in natr-
lichen Kommunikationssituationen erhalten, um ihre sprachlichen Fahigkeiten Schritt fur Schritt zu
erweitern. Dass sie dabei , Fehler” machen, d. h. AuRerungen produzieren, die von der Zielsprache
abweichen, ist vollig normal, wobei Fehler auf allen sprachlichen Ebenen auftreten konnen.

Der Begriff , Fehler” ist jedoch nicht ganz treffend. Denn um Fehler handelt es sich nur aus der
Sicht von Erwachsenen, die die jeweilige Sprache bereits vollstandig erworben haben. Nimmt
man als BewertungsmaRstab das in der Entwicklung befindliche Sprachsystem des Kindes, dann
kénnen die vermeintlich fehlerhaften AuRerungen durchaus angemessen sein. Wenn beispiels-
weise ein Kind in seinem phonologischen System noch nicht zwischen den Lauten /k/ und /t/
bzw. /g/ und /d/ unterscheidet, dann macht es aus der Sicht des Kindes auch keinen Unter-
schied, ob man tider oder tiger sagt. Wenn es im mentalen Lexikon eines Kindes noch keinen
Eintrag fir das Wort schdlen gibt, dann ist nackt machen eine durchaus angemessene Beschrei-
bung fiir das Schilen einer Kartoffel. Solche ,Fehler” sind also typische Erwerbsphanomene und
Ausdruck der sich entwickelnden sprachlichen Fahigkeiten. [...]

Die folgende Tabelle soll lediglich einen ersten und sehr groben Uberblick tiber
den Verlauf des kindlichen Spracherwerbs geben.

Ausspracheentwickiung

ab 6 Monaten — Beginn der Lallphase
- Bildung erster Laute
- begrenztes Konsonanteninventar (z. B. b, p, m, n, d, t)
— Produktion einfacher Silben bzw. Silbenketten

Beispiele: bababa. dadada. mamama.

ab 10 bis 12 — erste Worter
Monaten — Die lautliche Form der Worter variiert noch stark.
- begrenztes Konsonanteninventar (z. B. b, p, m, n, d, t)

ab 18 Monaten - Ausbau des Konsonanteninventars (z. B. v, f, |, j, x, h, k, s/z, 1, g, k, ng)

Laute werden haufig systematisch durch andere Laute ersetzt.

Einzelne Laute oder unbetonte Silben werden z. T. ausgelassen (phonologische
Prozesse).

Beispiele: Tider statt Tiger, Nane statt Banane, Pall statt Ball.

bis 5 Jahre - Vervollstandigung des Lautinventars (ch, ts, sch)
- Die letzten phonologischen Prozesse werden abgebaut (z. B. Vereinfachung von

Konsonantenverbindungen).

Wortschatzentwicklung ' :
ab 10 bis - erste Worter
12 Monaten — zunachst langsamer Wortschatzaufbau

- Worter werden haufig eher situationsbegleitend als referenziell verwendet.

ab 18 Monaten — Phase der ersten 50 Worter

— Entdeckung der Benennfunktion von Wortern

- Beginn des Wortschatzspurts (Ein Kind nimmt téglich 8-10 neue Worter in den
passiven Wortschatz auf.)

- Mit 24 Monaten umfasst der aktive Wortschatz ca. 200 Worter, mit 30 Monaten ca.
500 Worter.

- Das Kind erwirbt etwa 25 neue Worter im Monat.

— Der passive Wortschatz ist etwa vier- bis zehnmal so gro® wie der aktive Wortschatz.

— Grofte Unterschiede zwischen Kindern!!!

bis 5 jahre Der aktive Wortschatz liegt bei etwa 2.000 Wortern.
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| Grammatikentwicklung

ab 12 Monaten - EinwortaulRerungen (vor allem Nomen, Partikeln)
— Auslassungen von Artikeln, Prapositionen und anderen Funktionswdrtern, Subjekten
und Verben

Beispiele: ball. da. nein. weg. ab.

ab 18 Monaten

|

Mehrwortdauflerungen

Funktionsworter wie Artikel und Prapositionen fehlen in der Regel.

— Verben und Subjekte werden haufig ausgelassen.

Verben stehen Gberwiegend am Satzende.
Beispiele: maxe auch puppa habe. maxe auch apfel mach.

2,0 bis 3;0 jahre Erwerb der Satzstruktur des Deutschen, das heil}t:
— Keine Auslassungen mehr von Artikeln, Prapositionen und anderen Funktionswor-
tern, Subjekten und Verben
- W-Fragen
— Subjekt-Verb-Kongruenz (Verben stimmen mit dem Subjekt tberein)
— Verben stehen nun auch in Zweitstellung.

Beispiele: du sollst stall baun. die mama kann mehr einkaufe.

2;6 bis 3;6 Jahre — Erwerb komplexer Satze (Nebensatze)
— Beginn des Kasuserwerbs

bis 5 Jahre ~ Ausbau des Kasus- und Genussystems

Sprachentwicklung ab dem sechsten Lebensjahr

ab 6 Jahren indirekte Sprechakte (Es zieht! als Aufforderung, das Fenster zu schlieffen)

— lronie

- spezifische Worter wie stolpern, ltigen oder abstrakte Worter wie Mut usw.

- Interpretation von ,theory of mind” (Annahmen tber Bewusstseinsvorgange in
anderen Personen), z. B. X denkt, dass ...; X glaubt, dass ...; X weill nicht, ob ...

— Infinitivsatze (Ich verspreche, dir ein Eis zu kaufen. Ich verbiete dir, ein Eis zu kaufen.)

- Passivkonstruktionen; werden z. T. aber auch schon von Drei- bis Vierjahrigen
produziert (Der Bar wird vom Affen gekratzt.).

—~ Mengenausdriicke wie jeder, alle (Jeder Bdr kratzt einen Affen. — Alle Bdren kratzen
einen Affen.)

— Ausdriicke wie nur, auch, fast (Anna hat nur/auch/fast ein Auto gewonnen.)

Begriffe rund um Mehrsprachigkeit

Es gibt viele unterschiedliche Wege, mehrsprachig zu werden. Trotz der Vielfalt unterschiedlicher
Erwerbskonstellationen unterscheidet man mehrere Haupttypen des mehrsprachigen Erwerbs.
Zu den entscheidenden Kriterien fir die Einteilung zahlt das Alter, in dem der Erwerb einer
Sprache beginnt. Wichtig ist auch die Unterscheidung zwischen ungesteuertem und gesteuer-
tem Erwerb. Man spricht von einem gesteuerten Spracherwerb, wenn eine Sprache vor allem
im Sprachunterricht erworben wird. Eine auf diese Weise erworbene Sprache bezeichnet man
als Fremdsprache. Meist verwenden die Sprachlerner diese Sprache nicht in ihrem Alltag. Erwirbt
beispielsweise eine Person Englisch hauptsachlich in der Schule, dann handelt es sich um einen
gesteuerten Spracherwerb. Von einem ungesteuerten Erwerb spricht man, wenn eine Person
im Alltag und ohne expliziten Sprachunterricht die Umgebungssprache erwirbt. Dies ist bei-
spielsweise bei mehrsprachigen Kindern der Fall, die Deutsch im KiTa-Alltag erwerben. Im Fol-
genden bleibt der gesteuerte Spracherwerb unberiicksichtigt.
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Wachst ein Kind von Anfang an in einer zweisprachigen Umgebung auf, dann spricht man von
einem simultan bilingualen Erwerb. Dies kann beispielsweise dann der Fall sein, wenn Vater
und Mutter jeweils in unterschiedlichen Sprachen mit dem Kind sprechen. In dieser Konstellation
erwirbt ein Kind zwei Sprachen simultan, d. h. gleichzeitig. Hierbei mussen nicht beide Sprachen
von Geburt an prasent sein. Entscheidend ist, dass der Erwerb beider Sprachen wahrend der
ersten beiden Lebensjahre beginnt, also in einem Zeitraum, in dem die Sprachentwicklung des
Kindes gerade erst begonnen hat.

Anders ist das bei Kindern, die zunachst in einem einsprachigen Umfeld aufwachsen und erst
spater — zwischen dem dritten und zehnten Lebensjahr — mit einer weiteren Sprache konfrontiert
werden. Diese Kinder haben bereits eine Sprache zumindest in Grundzigen erworben und
mussen viele Aspekte von Sprache nicht mehr herausfinden. Beispielsweise wissen die Kinder
bereits, wozu man Sprache braucht, sie kennen viele Verwendungsregeln und wissen, was ein
Wort ist. Die Sprachen werden also sukzessive, d. h. nacheinander, erworben. Man bezeichnet
diesen Erwerbstyp als sukzessiv bilingualen Erwerb bzw. kindlichen Zweitspracherwerb.

Beginnt der Erwerb einer Sprache nach dem zehnten Lebensjahr, spricht man von einem erwach-
senen Zweitspracherwerb, und zwar unabhangig davon, ob ein Kind zu diesem Zeitpunkt
biologisch erwachsen ist oder nicht.

Beginnt der Erwerb einer Sprache innerhalb der ersten beiden Lebensjahre, dann wird diese
Sprache in der Regel vollstandig erworben. Man bezeichnet eine Person dann als Muttersprachler
oder native speaker. Beginnt der Erwerb einer Sprache dagegen nach dem zehnten Lebensjahr,

dann bleibt der Erwerb in vielen Fallen unvollstandig. Die Sprachkompetenz erwachsener Zweit-
sprachlerner erreicht in der Regel nicht das Niveau von Muttersprachlern, wenngleich einige
wenige Personen dem sehr nahe kommen konnen (sogenannte near native speaker, also ,Fast-
Muttersprachler”). Bei den meisten erwachsenen Zweitsprachlernern bleibt der Spracherwerb
aber auf einem niedrigeren Niveau stehen.

Wenn der Erwerb einer Sprache nach dem zehnten Lebensjahr beginnt, dann ist er aber nicht
nur weniger erfolgreich, sondern er verlauft auch qualitativ anders als der kindliche Erstsprach-
erwerb, d. h., es andert sich die Art und Weise, wie eine Sprache erworben wird. Dies aulert
sich beispielsweise darin, dass Erwachsene Zweitsprachlerner im Spracherwerb andere , Fehler”
machen als einsprachige und simultan bilinguale Kinder. Zum Teil entstehen diese Fehler durch
eine Ubertragung von Regeln und Strukturen aus der Erstsprache. Man bezeichnet dies als
sprachlichen Transfer. Im Gegensatz dazu ist sprachlicher Transfer weder im simultan bilingualen
Erwerb noch im kindlichen Zweitspracherwerb eindeutig belegt (vgl. Chilla u. a., 2010).

Der sukzessiv bilinguale Erwerb bzw. kindliche Zweitspracherwerb nimmt eine Zwischenstellung
zwischen dem Erstspracherwerb und dem Zweitspracherwerb Erwachsener ein. Beginnt der
Erwerb einer Sprache zwischen dem dritten und vierten Lebensjahr, dann gleicht der Sprach-
erwerb in vielerlei Hinsicht dem Spracherwerb einsprachiger und simultan bilingualer Kinder
und ist oft auch genauso erfolgreich. Beginnt der Erwerb einer Sprache dagegen nach dem
vierten Lebensjahr, nimmt er zunehmend die Charakteristika des Zweitspracherwerbs Erwachse-
ner an, wenngleich auch dann noch ein vollstandiger Erwerb maoglich ist (vgl. Chilla u. a., 2010).

Dies fuhrt zu der Annahme, dass sich die Fahigkeiten, eine Sprache zu erwerben, im Laufe der Zeit
verandern. Man nimmt an, dass es eine optimale Phase fur den Spracherwerb gibt, die vom ersten
bis zum vierten Lebensjahr reicht und dann bis zum zehnten Lebensjahr immer weiter abnimmt.

Neben den hier beschriebenen Faktoren wird die mehrsprachige Entwicklung von Kindern und
der Erwerbserfolg noch von vielen weiteren Faktoren beeinflusst. Diese Faktoren werden im
Folgenden und in den weiteren Kapiteln beschrieben.
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Sprachenwechsel

Aufgabe

Im Folgenden lesen Sie einen Dialog zwischen der erwachsenen Esra (Erw.) und den drei Kindern
Ozlem (4;1), Tiilay (4;0) und Samet (4;0). Die Erstsprache aller Kinder und der erwachsenen
Person ist Turkisch. Beschreiben Sie das Sprachverhalten der Personen. An welchen Stellen findet
ein Sprachenwechsel statt? Welche Ursache vermuten Sie fur den Sprachenwechsel? Welche
Schlisse ziehen Sie hieraus fur den Spracherwerb mehrsprachiger Kinder?

Dialog , Eisenbahn”

FS Soz

Das kommt da zwischen diese kleinen
Teile. Aber umdrehen.
Kuck mal. Wir brauchen diese Schienen.

(zu Tulay)

(zu Ozlem) zeigt auf eine groRe Schiene.

2 Ozlem ich hab. kuck. Ozlem baut eine Schiene ein.

3 Erw. Ja. Aber wir wollen den Bogen zu uns
ribermachen. Der muss so rumkommen.

4 Tulay ich hab das gemacht, Esra! Tulay hat eine Schiene, die verkehrt herum

eingebaut war, herausgenommen.

5 Erw. Ja. Dreh das einmal um. Das Teil, was du in
der Hand hast.

6 Tilay diese grofte?

7 Erw. Ja. Das umdrehn. Tulay schaut die Schiene an, dreht sie aber

nicht um.

8 Erw. cevir, cevir. $oyle cevir. Tamam. (zu Tilay) Turk.: Dreh um, dreh um. Dreh so

um. OK.
Tilay dreht die Schiene um.

9 Samet ben takacam. (zu Erw.) Tlrk.: ich werde sie anbringen.

10 Erw. Evet, o zaman takacaksin! (zu Samet) Turk.: Ja, dann bringst du sie an.

11 Samet ben herglin boyle yapiyom. (zu Erw.) Turk.: Ich bringe sie jeden Tag so an.

il 2 Erw. Senin var mI evde bundan? (zu Samet) Turk.: Hast du auch von diesen zu

Hause?

13 Samet he, bundan var. (zu Erw.) Tlrk.: Ehem, hab ich. Die sind aber
ama kuruldu. xxx. schon aufgebaut. Yasemins Vater hat mir das
bugiin yaseminin babasi bana aldz. gekauft, dann ist es kaputt KAPUTT
0 zaman kzrzldx KAPUTT oldu. gegangen.

14 Erw. Ja? (zu Samet)

15 Tilay es war kaputt geworden.

16 Ozlem is kaputt gemacht. (zu Erw.) Turk.: Mein Vater hat mir auch ein

benim de baba oyuncak almisti.
bana araba.

o kxrzldr simdi, cope attim.
bebegdide vardz.

Material SpuK 2 Sommer 2025
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kaputt. Ich habe es in den Mill geworfen. Ich
hatte auch ein Baby.
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17

18

19

20

21

22

23

24
25

26

27

28

Tulay

Ozlem

Erw.

Tulay

Erw.
Ozlem

Erw.

Samet

Erw.
Samet
Erw.

Tdlay

benimki kxrrimadr .
benimki hemde leylakdi.

benimki de pembe bebegi vardz!

Ay. kIrzldT mi? Schade, ne?

benimki kxrrlmadz. benimki boyle dontyor
hep.

Das ist schade, wenn das kaputt ist.
ja.

Aber na ja. Vielleicht kriegt ihr ja noch

eine, ne?

eine fehlt noch.

Habt ihr noch mehr Schienen?
nein.
Kuck mal in die Schublade, Samet.

ich kuck das.

(zu Erw.) Turk.: Meins ist nicht kaputt

gegangen. Meins war aullerdem fliederfarben.
Turk.: Ich hatte auch ein rosafarbenes Baby.

(zu Ozlem) Tiirk.: Oh. Ist es kaputt
gegangen?

Turk.: Meins ist nicht kaputt gegangen. Meins
dreht sich immer so.

Eine Schiene fehlt noch.

Lesen Sie den folgenden Dialog zwischen einem einsprachig deutschen Erwachsenen (Erw.) und
Dilek (Erstsprache Turkisch, Alter 5;0 Jahre, seit 22 Monaten in der KiTa). Wie bewerten Sie das
Sprachverhalten von Dilek? Welche Schliisse ziehen Sie hieraus fuir den Spracherwerb mehrspra-

chiger Kinder?

Dialog , Feder”

I e S

10

11

12

i3,

14

FS Soz

Dilek

Dilek

Erw.

Dilek

Erw.

Dilek

Erw.

Dilek

Erw.

Dilek

Erw.

Dilek

Erw.

Dilek

ein vogel und ein tdy.

ein tly?

Ein Typ?

ja. tly heil’t das von deutsch.

Hm. Ach so.

tuy demek. oh.

Nee. Is richtig.

aber ich hab was falsch gesagt. tiy.
Na das is Turkisch, ne?

hm. tiy heilt man das.

Was heil’t das auf Deutsch? Weillte?

Feder.

feder.
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Dilek zeigt auf zwei Bilder und benennt
diese. tiiy = Turk.: Feder

schaut verwundert.

Dilek halt sich die Hand vor den Mund.

Dilek schiittelt den Kopf.
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Sprachenwechsel - code switching

Sicherlich kennen Sie das Phanomen, dass mehrsprachige Menschen in der Kommunikation mit
anderen Mehrsprachigen zwischen den Sprachen hin- und herwechseln. Man bezeichnet dies
als code switching. Solche Sprachenwechsel kénnen zwischen zwei AuRerungen auftreten oder
auch innerhalb einer AuRerung. Eine besondere Form des code switchings ist das borrowing, das
Ausborgen einzelner Worter aus einer anderen Sprache (vgl. Baustein 3, Kapitel 2.3.4).

Code switching kann eine kommunikative Funktion erfillen, beispielsweise um bestimmte
Gesprachsinhalte hervorzuheben, einen Wechsel des Gesprachsthemas anzuzeigen oder um
Erzahlungen zu strukturieren. Das borrowing kann auch auftreten, wenn einer Person bestimmte
sprachliche Mittel in einer Sprache fehlen.

Wann mehrsprachige Personen ihre Sprachen wechseln, ist auch abhangig von den Kommuni-
kationspartnern. Code switching findet in der Regel nur dann statt, wenn alle Gesprachspartner
beide Sprachen beherrschen. In so einer Situation kann eine Sprecherin/ein Sprecher auf beide
Sprachen frei zugreifen. Die Person befindet sich in einem mehrsprachigen Gesprachsmodus.
Meist einigen sich die Gesprachspartner im mehrsprachigen Gesprachsmodus auf eine Basis-
sprache, die aber je nach Gesprachskontext gewechselt werden kann.

Anders verhalt es sich in einer Situation, in der es nur eine gemeinsame Sprache zur Verstandi-
gung gibt, z. B. weil einer der Sprecher einsprachig ist. Dann wahlen mehrsprachige Personen
auch nur diese eine Sprache. Der Zugriff auf die andere Sprache ist in so einer Situation erschwert.
Die Person befindet sich in einem einsprachigen Gesprachsmodus (vgl. Grosjean, 2001).

Code switching ist fester Bestandteil mehrsprachiger Kommunikation und naturlich eine beson-
dere Kompetenz mehrsprachiger Sprecherinnen/Sprecher. Es verwundert daher nicht, dass auch
mehrsprachige Kinder ihre Sprachen in der Kommunikation mit anderen Mehrsprachigen flexi-
bel einsetzen. Friiher wurde code switching bei Kindern als Beleg fur eine unzureichende Spra-
chentrennung gesehen. Heute weil} man, dass das nicht stimmt. Kinder sind bereits frih in der
Lage, ihre Sprachen zu trennen. Das zeigen auch AuRerungen, in denen Kinder ihren eigenen
Sprachgebrauch kommentieren, wie in dem folgenden Beispiel die zweijahrige Hannah, die von
Geburt an mit den Sprachen Englisch und Deutsch aufwachst.

Hannah (2;8 Jahre): Tut so, als ob sie Zeitung lesen
wiirde.

Mutter: You're reading the newspaper, are you?
Hannah: Don’t stor mich ... nicht mich storen ...
in English or German.

(Tracy, 1996, S. 86)

Hinzu kommt, dass mehrsprachige Kinder — wie
Erwachsene auch — in der Kommunikation nur
dann mehrere Sprachen einsetzen, wenn ihr
Gesprachspartner diese Sprachen ebenfalls
spricht. In der Kommunikation mit einsprachigen

Menschen wahlen Kinder konsequent die Sprache ihres Gegenubers. Fehler in der Sprachenwahl
sind dann sehr selten und werden auch meist sofort korrigiert. Das zeigt auch das Beispiel von
Dilek aus Aufgabe 16. Dilek geht davon aus, dass ihr Gegenuiber nur Deutsch versteht und dass
daher ausschlieBlich das Deutsche angemessen ist. Dilek befindet sich also in einem einsprachi-
gen Gesprachsmodus. Als sie dann ins Turkische wechselt, scheint sie selbst Uberrascht zu sein
und signalisiert sofort, dass dies ein Fehler in der Sprachenwahl! war.
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Anders verhalt es sich in dem Dialog aus Aufgabe 15. Dort beherrschen alle Kommunikationspart-
ner sowohl Deutsch als auch Turkisch. In dieser Situation ist der Gebrauch beider Sprachen ange-
messen und die Kinder setzen auch beide Sprachen ein. Die Gesprachspartner befinden sich also
in einem mehrsprachigen Gesprachsmodus. Zunachst findet das Gesprach auf Deutsch statt. Dann
kommt es zu einem Verstandigungsproblem zwischen Esra und Tulay (Zeile 7). Esra bittet Tulay
auf Deutsch, die Schiene umzudrehen, was Tllay zunachst nicht versteht. Daraufhin wiederholt
Esra ihte Aufforderung auf Turkisch (Zeile 8) und Tilay befolgt die Anweisung. Der Sprachenwech-
sel von Esra fuhrt dann dazu, dass das Gesprach auf Turkisch fortgesetzt wird. Gleichzeitig leitet
der Sprachenwechsel auch ein neues Gesprachsthema ein. Es folgt eine Unterhaltung uber die
Spielzeuge der Kinder, die auf Turkisch gefuihrt wird. Nachdem das Thema ausgiebig diskutiert
wurde, wechselt Esra wieder ins Deutsche und zeigt dadurch an, dass das Thema ,,Spielzeug” fir
sie nun beendet ist: , Das ist schade, wenn das kaputt ist” (Zeile 21). Die Gesprachspartner wenden
sich nun wieder der Eisenbahn zu und die Unterhaltung wird auf Deutsch weitergefiihrt.

Auch in dieser Situation wird deutlich, dass die Kinder ihre Sprachen klar trennen kénnen. Die
Kinder bleiben bei ihren AuRerungen in einer Sprache — entweder im Deutschen oder im Tiirki-
schen. Nur an einer Stelle kommt es zu einer Sprachenmischung, die den Kindern jedoch sofort
auffallt. Als Samet sich fiir eine tiirkische AuRerung das deutsche Wort kaputt ausborgt (Zeile 13),
tibersetzt Tilay die AuRerung vollstandig ins Deutsche: ,es wdr kaputt geworden®” (Zeile 15).
Ozlem bemerkt offenbar, dass die deutsche Ubersetzung nicht ganz korrekt ist und korrigiert:
.is kaputt gemacht” (Zeile 16), wendet sich dann aber mit einem turkischen Redebeitrag wieder
dem eigentlichen Thema der Unterhaltung zu, namlich dem Thema ,Spielzeug”.

Werkzeugkiste: Mehrsprachigkeit
der simultan bilinguale Erwerb: Gleichzeitiger Erwerb zweier Sprachen, der in den ersten
beiden Lebensjahren beginnt

der sukzessiv bilinguale Erwerb bzw. der kindliche Zweitspracherwerb: Erwerb einer
Sprache, der zwischen dem dritten und zehnten Lebensjahr beginnt

der erwachsene Zweitspracherwerb: Erwerb einer Sprache, der nach dem zehnten Lebens-
jahr beginnt

die Erstsprache(n): Die Sprache(n), mit deren Erwerb eine Person in den ersten beiden
Lebensjahren beginnt. Simultan bilinguale Menschen haben zwei Erstsprachen.

die Zweitsprache: Sprache, mit deren Erwerb eine Person nach dem zweiten Lebensjahr
beginnt.

die Fremdsprache: Sprache, die im Sprachunterricht erworben wird und keine Umgebungs-
sprache ist

die Familiensprache(n): Die Sprache(n), in der die Familienmitglieder hauptsdchlich mit-
einander kommunizieren

die Umgebungssprache: Die Sprache(n), die man in seiner unmittelbaren Umgebung pri-
vat und beruflich hért

der ungesteuerte Erwerb einer Sprache: Eine Sprache wird ohne Sprachunterricht erworben.
der gesteuerte Erwerb einer Sprache: Eine Sprache wird im Sprachunterricht erworben.
das code switching: Sprachwechsel in der Kommunikationssituation

das Alter bei Erwerbsbeginn: Das Alter, in dem der Erwerb einer Sprache beginnt (Abktir-
zung: AO fiir age of onset)

die Kontaktmonate: Anzahl der Monate, in der eine Person einen nennenswerten Kontakt
zu einer Sprache hatte
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Preissing, Christa: ,Die Grenzen meiner Sprache sind die Grenzen meiner Welt - Zur
Bedeutung von Sprachen fiir die Bildungswege der Kinder", erschienen in:
»2Mehrsprachiges Aufwachsen in der frihen Kindheit“ Band 1, Hrsg.: Ministerium far

Bildung Familie, Frauen und Kultur des Saarlandes, verlag das netz, Weimar, Berlin 2008

(Auszlige)
Christa Preissing

Die Grenzen meiner Sprachen sind die

Grenzen meiner Welt — Zur Bedeutung
von Sprachen fir die Bildungswege der
Kinder

Sprechen (kénnen) und verstehen (kénnen) sind
fur Kinder kein Ziel, sondern Mittel zum Zweck,
eigene Wiinsche und Absichten zum Ausdruck
zu bringen und sich mit denjenigen zu verstan-
digen, die ihre wichtigsten Partner bei der Rea-
lisierung dieser Wiinsche und Absichten sind.
Am Anfang sind dies Mutter und/oder Vater
und andere Personen, die fir die Sicherung der
elementaren Bedirfnisse des Kindes sorgen.
Spéter werden Erzieherinnen, Lehrerinnen und
andere Personen im Umfeld der Kinder immer
wichtiger, um diesen Spracherwerbsprozess in
Gang zu halten.

Spdtestens mit der Geburt macht ein Kind die
Erfahrung, dass Sprache zur Verstandigung mit
seiner Umgebung unerldsslich ist — als Kérper-
sprache, Gestik, Mimik und als gesprochene
Sprache. Jede spontane AuRerung des Kindes
erhdlt eine kulturell gepragte sprachliche Ant-
wort durch seine Bezugspersonen — als K&rper-
sprache, Gestik, Mimik und als gesprochene
Sprache. Die Antwort ldsst erkennen, welche
der kindlichen AuBerungen den Erwachsenen
willkommen oder unbequem sind, welche der
AuRerungen positive oder negative Emotionen
beim Gegentiber auslésen. In diesem komple-
xen Prozess wdchst das Kind nicht nur in seiner
sprachlichen Entwicklung, sondern es wird akti-
ves Mitglied einer kulturellen Gemeinschaft.

Das Kind erlernt durch die Antworten seiner In-
teraktionspartner unglaublich schnell und sehr
differenziert, welche seiner spontanen AuRerun-

gen die grofte Aussicht auf Erfolg haben, d. h.
zur Realisierung seiner Beddirfnisbefriedigung
dienen. Diese Lernleistung basiert auf Vertrauen:
auf dem Urvertrauen des Kindes, dass da je-
mand ist, der es verstehen und sein Bestes will.
Deshalb und nur deshalb, will es sich dieser Per-
son mitteilen. Bindung und Beziehung sind des-
halb die allerersten Voraussetzungen fiir die Ent-
wicklung von Sprachen, und sie bleiben wichtig
— ein Leben lang.’

Sprachkompetenzen sind Uberlebensnotwendig
— ich meine hier die »hundert Sprachen« der
Kinder (Malaguzzi) — und deshalb streben alle
Kinder danach. Kinder, die ihre Winsche und
Absichten nicht verstindlich machen konnen,
Kinder, die sich mit ihrem Gegentiber tiber diese
Wiinsche und Absichten nicht verstdndigen
kdnnen, werden auf ihrem Bildungsweg ste-
ckenbleiben.

Denn Bildung geschieht nur in Interaktion, ist
angewiesen auf Dialog und auf das Teilen von
Erfahrungen, Uberlegungen und Emotionen. Die
Entwicklung von Sprachkompetenzen — als die
Fahigkeit zum Sprechen und zum Verstehen —ist
deshalb immer ein wechselseitiger Prozess.

Eltern, Pddagogen und andere Erwachsene kon-
nen Sprachkompetenzen nicht einseitig »ver-
mitteln«. Sie muissen sich in einen Dialog, in
einen Verstehensprozess mit dem jeweiligen
Kind begeben. Und sie muissen immer selbst
eine neue »Sprache« erlernen, um das Kind zu
erreichen, mit dem sie in Verbindung treten wol-
len. Genauso wie die individuellen — und oft
schwer lesbaren — Handschriften der geschrie-
benen Sprache eines Erwachsenen dechiffriert
werden missen, mussen Pddagogen auch die

1 Vgl. Dornes, Martin (2000): Die emotionale Welt des Kindes. Frankfurt/M.: Fischer Verlag, S. 175ff.
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Sprachen der Kinder entschlisseln, um zu ver-
stehen, was das Kind mitteilen will.

Was meint das Kind, was will es mir sagen? Was
bedeutet es, wenn das Kind sich einer Sprache
bedient, die der Erwachsene nicht sofort ent-
schlisseln kann. Verlangt es nach besonderer
Aufmerksamkeit, weil der allgemein gliltige Code
der Verstandigung eventuell nicht ausreichend
ist, um seine Absichten und Wiinsche auszudri-
cken? Wer muss hier lernen? Das Kind und der
Erwachsene. Der Erwerb von Sprache ist ein
Prozess der Verstandigung, in dem komplexe
Fragen und Botschaften ausgetauscht werden.
Symbole erhalten hier ihre besondere Bedeu-
tung. Sprache als Symbolsystem ist in hohem
MaBe kulturell aufgeladen.

[...] nehmen wir den deutschen Begriff »Bil-
dung«. Wir finden in keiner anderen Sprache
eine einfache Ubersetzung, die die Bedeutung
dieses Wortes repréasentiert. Der deutsche Be-
griff »Bildung« beinhaltet eine historisch-kultu-
relle Entwicklung, die sich in anderen Gesell-
schaften so nicht ereignet hat. Dabei mussen wir
selbstverstiandlich anmerken, dass es »das Deut-
sche« so nie gegeben hat und es so auch nie
existieren wird. Fragen Sie zum Beispiel in einer
Teambesprechung oder in einer Elternversamm-
lung einmal, was flr die Beteiligten einen gebil-
deten Menschen ausmacht. Sie werden sehr
vielfdltige Antworten bekommen.
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Sprachkompetenz wird fur alle Bildungsprozesse
eine herausragende Rolle spielen — und zwar als
sehr komplexe Kompetenz:

Als Bereitschaft und Fahigkeit,

¢ sich auf einen anderen Menschen zu beziehen

e sich selbst verstandlich zu machen mit den
eigenen Absichten, Fragen und Antwortver-
suchen

e dem anderen zuzuhoéren und sich fir das zu
interessieren, was der andere mitteilen will

e die eigenen Erfahrungen und Anschauungen
mit anderen auszutauschen, um daraus Neues
zu lernen

 den eigenen Horizont zu erweitern, indem ich
von anderen etwas erfahre, was bisher nicht
im eigenen Erfahrungsbereich lag

e staunen zu konnen Gber Unerklarliches

* Neugier zu entwickeln auf bisher unbekannte
Gefilde

e die Erfahrungen anderer mit eigenen Erfah-
rungen zu vergleichen und Gemeinsamkeiten
und Unterschiede zu erkennen

e Lust am Streiten Uber verschiedene Sichtwei-
sen und Bewertungen zu erleben

e zu verstehen und sich dartber zu verstandi-
gen, dass dieselben Worte oder Sétze véllig
verschiedene Bedeutungen haben kdnnen, je
nachdem in welchem Kontext sie von wem in
welchem Ton geduBert werden (z. B. »Das
hast du wieder einmal prima hingekriegt...«).

Warum diese ganzen Ausfihrungen? Ich will
daflr pladieren, dass der Erwerb einer ersten,
zweiten oder dritten Sprache nicht im Erlernen
von Vokabeln und grammatikalischen Regeln
besteht. Es geht vielmehr um das Verstehen
einer sich stetig erweiternden Welt und um das
Verstandnis von verschiedenen Sichtweisen auf
die Welt. Da lohnt es sich vielleicht sogar mit
Kindern dartber zu philosophieren, warum im
Franzosischen der Mond weiblich und die Sonne
maédnnlich ist, und warum das im Deutschen
genau andersherum ist.

Sie werden es bereits erraten haben: Ich bin eine
Anhéngerin der kultur-historischen Schule,
wenn es um die Theorien der Sprachentwick-
lung geht. Sprache und Denken — Vlygotzkys Ar-
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beit hat herausgestellt, dass Sprache dazu dient,
eine Verbindung herzustellen zwischen dem
Objekt, also der Sache, um die es geht, und dem
Subjekt, also der Person oder den Personen, die
sich mit eben dieser Sache auseinandersetzen.
Sprache ist in diesem Sinne ein Werkzeug. Ein
Werkzeug, das erforderlich ist, um Sinn und Be-
deutung in einem interpersonalen — und wir
kdnnen hier ergénzen: in einem interkulturellen
Prozess — zu erzeugen.

Nach Vygotzky geht es beim Erwerb von Spra-
che(n) vor allem darum, Ereignisse des Lebens,
die fur das Kind und seine Partner von Bedeu-
tung sind, mit anderen zu kommunizieren. Spra-
che ist also vor allem Mittel zur Kommunikation
— zur Mitteilung, zum Fragen und zum Verste-
hen. Wenn ich also hier tiber die Bedeutung von
Mehrsprachigkeit nachdenke, dann geht es mir
immer um Verstandigung mit Menschen, die
eine andere Sprache sprechen, und die anders
sind als ich es bin. Und es geht darum, diese
Verstandigung zu wollen, neugierig darauf zu
sein, dass und warum andere Anderes denken,
statt sich bequem einzuigeln in dem Gewohnten
und Bekannten. Mehrsprachigkeit in diesem
Sinne schiitzt vor dumpfem Suchen nach Besta-
tigung dessen, was ich sowieso schon zu wissen
meine. Mehrsprachigkeit erdffnet die verschie-
denen Perspektiven auf die Welt.

Sprachen als Medien zur Erschliefung
von Welt

Damit wird Sprache zum Mittel, um Welt zu
verstehen. Spracherwerb in einer Erst-, Zweit-
oder Drittsprache ist deshalb immer angewiesen
auf einen Sinnzusammenhang. Fir Kinder, die
Deutsch als Zweitsprache, oder fiir Kinder, die
Englisch oder Franzésisch oder Spanisch oder
welche Sprache auch immer als Zweitsprache
erwerben sollen, muss sich der Sinn erschlief3en,
warum es flr sie wichtig ist, warum es Sinn

macht, die jeweils andere Sprache zu erlernen.

Sinn macht die andere Sprache dann, wenn sie
Begegnung ermoglicht — Begegnung mit realen
Personen und mit realen Ereignissen in einer
Welt, in der die andere Sprache gesprochen wird.

Deshalb sind wir [..]

gene-
rell kritisch gegenlber Sprachtrainingspro-
grammen — egal fir welche der Sprachen —, die
lediglich darauf abzielen, technische Sprachfa-
higkeiten zu trainieren.

Ich nehme wieder Bezug auf Vygotzky: Der Er-
werb von Sprachkompetenz im Sinne von »lite-
racy« zielt auf die allgemeine Fahigkeit, sprach-
liche Symbole — also Wort, Schrift und Medien
(wie Bilder und andere symbolische Darstellun-
gen) — der jeweiligen Situation entsprechend zu
nutzen, um eigene Absichten zu verdeutlichen
und sie mit anderen zu kommunizieren. Das
Sprechen muss fiir die Kinder von Bedeutung
sein. Im frihen Kindesalter ist Bedeutung immer
gebunden an die konkrete Erfahrung —im All-
tagshandeln der Kinder und in ihren Spielen, in
denen sie sich selbst ausprobieren, mit anderen
Kindern in Kontakt treten und die Welt deuten.

Vor allem in ihren »Als-ob-Spielen« benétigen
sie Sprache, um sich mit ihren Spielpartnern zu
verstdndigen. Wenn eine Sache fiir etwas ande-
res steht, dann geniigt es nicht mehr, den pas-
senden Begriff fir diese Sache zu haben, son-
dern die Kinder miissen auch ein Verstandnis fir
das haben, woflr diese Sache im Spielkontext
steht. Wenn der Baustein im Spiel zum Telefon
oder auch zur Waffe wird, dann benétigen die
Kinder die Fédhigkeit Gber das Telefon oder die
Waffe als eine Sache zu sprechen, die gerade
nicht da ist. Mehr noch, sie missen mit ihren
Spielpartnern darliber kommunizieren, was man
mit einem Telefon oder einer Waffe tun kann. Sie
entwickeln also Begriffe fur ihre Vorstellungen.
Hier erwerben Kinder die grundlegenden Fahig-

2 Ministerium fur Bildung, Kultur und Wissenschaft im Saarland (Hrsg.) (2006): Bildungsprogramm fiir saarlandische Kindergarten. Wei-

mar, Berlin: verlag das netz; Autorin: Preissing, Christa; sowie Ministerium fiir Bildung, Kultur und Wissenschaft im Saarland (Hrsg.)

(2007): Handreichungen fir die Praxis zum Bildungsprogramm fiir saarldndische Kindergarten. Weimar, Berlin: verlag das netz; Au-

torengruppe der Internationalen Akademie an der Freien Universitdt Berlin
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keiten des Erzahlens von Vorgestelltem ebenso
wie des Berichtens Uber Vergangenes.

Wir pladieren deshalb im Bildungsprogramm fiir
eine Sprachfoérderung, die in die Handlungskon-
texte der Kinder unmittelbar eingebunden ist.
Dies gilt fur die Forderung der deutschen Sprache
ebenso wie fir die Férderung einer Zweit- oder
Drittsprache. Pddagoginnen und Pddagogen
haben dabei eine herausragende Rolle und spe-
zifische Aufgaben. Denn auch in Alltagshand-
lungen und im Spiel erwerben Kinder Sprache
nicht aus sich heraus, sondern nur durch die In-
teraktion mit den Erwachsenen und mit anderen
Kindern.

Frihe Mehrsprachigkeit im Bildungspro-
gramm fir saarldndische Kindergdrten

Im Bildungsprogramm gliedern wir die Aufgaben
der Paddagoginnen und Pddagogen systematisch
in finf Aufgabenbereiche, die die unmittelbare
Interaktion mit den Kindern betreffen.

[.]

Die funf zentralen Bereiche fur die Arbeit mit

den Kindern sind:

 Alltag mit den Kindern gestalten

 Spiele anregen und Spielimpulse setzen

e Relevante Themen in Projekten bearbeiten

e Rdume gestalten und Materialen so auswéhlen
und prasentieren, dass sie die Eigeninitiative
der Kinder herausfordern

e Die kindlichen Bildungsprozesse beobachten
und mit den Kindern auswerten und doku-
mentieren.

Wir haben diese Aufgabenbereiche fur alle sie-
ben Bildungsbereiche konkretisiert. Die Bildungs-
bereiche definieren die Inhalte, mit denen Kin-
der im Verlauf ihrer Kindergartenzeit bekannt
werden sollten. Die Aufteilung der Bildungsbe-
reiche dient als Hilfe fur die Pddagoginnen und
Padagogen, um sich zu vergewissern, dass sie
die fur das Aufwachsen der Kinder in dieser Ge-
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sellschaft wichtigen Themen in ihrer pddagogi-
schen Planung ausreichend bertcksichtigen.

Die Bildungsbereiche haben wir folgendermalen

definiert:

e Korper, Bewegung, Gesundheit

e Soziale und kulturelle Umwelt, Werteerzie-
hung und religiése Bildung

 Sprache und Schrift

e Bildnerisches Gestalten

e Musik

e Mathematische Grunderfahrungen

e Naturwissenschaftliche und technische Grund-
erfahrungen.

Wie Sie sehen, ist Sprache und Schrift ein eige-
ner Bildungsbereich. Es liegt auf der Hand, dass
Sprache und Schrift daneben eine zentrale Be-
deutung fir die Bearbeitung aller anderen Bil-
dungsbereiche haben. Alle Bildungsbereiche
durchdringen sich gegenseitig und koénnen
deshalb nicht isoliert voneinander bearbeitet
werden.
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Riley, Philip: Frahkindliche Erziehung und Multikulturalismus: Thematik der Identitat und P&-dagogik®,
erschienen in: ,Mehrsprachiges Aufwachsen in der friihen Kindheit* Band 1, Hrsg.: Ministerium fur
Bildung Familie, Frauen und Kultur des Saarlandes, verlag das netz, Weimar, Berlin 2008 (Zitate und
Zusammenfassung einzelner Aspekte)

Gedanken und Zitate aus
"Fruhkindliche Erziehung und Multikulturalismus: Thematik der Identitat und
Padagogik", einem Aufsatz von Philip Riley

Riley zeigt, dass Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit durch den Zusammenhang zwischen
Sprache und Identitdt gewichtige Vorteile bietet. Er zitiert die wesentliche
Schlussfolgerung aus einem gro3angelegten britischen Forschungsprojekt aus dem
Jahre 2006. "[...] zwei- oder dreisprachige Kinder, die von einer institutionellen
Unterstitzung fir ihre erste Sprache ab einem Alter von sechs Jahren profitieren, haben
im Alter von elf bis zwdlf Jahren Uber alle Facher gewichtet ein schulisches Niveau, das
héher ist als dasjenige von einsprachigen Kindern oder solchen, die keine Unterstiitzung
erhalten haben. Die Aufwertung ihres Selbstbildes und Selbstvertrauens, die aus der
Anerkennung und Berlicksichtigung ihrer ersten Sprache resultiert, fihrt in allen Fachern
zu gréReren Anstrengungen.”

Riley weist jedoch mit aller Deutlichkeit darauf hin, "dass [nur] unter bestimmten
Bedingungen (ich beharre auf diesem Punkt, weil es sich um ein sehr komplexes
Phanomen handelt) - unter bestimmten Bedingungen (politische, soziale,
padagogische und linguistische) die Zweisprachigkeit und der friihkindliche
Fremdsprachenerwerb eine Quelle fir die Entfaltung der Kultur, des Intellekts und der
Identitat des Kindes sein kénnen."

Spater hélt er zusammenfassend fest: "Aber was sind nun die Bedingungen - was sind
die Vorteile?

- Die Conditio sine qua non (Grundbedingung) ist, dass die Zweisprachigkeit
geférdert und aufgewertet werden muss - in der Familie und in der Schule. Das
ist eine Frage der Einstellungen sowie der sozialen und erzieherischen
Gepflogenheiten. Und in den Fallen, in denen die erste Sprache der Familie des
Kindes nicht die Sprache der Schule ist, ist es wesentlich, dass seine erste
Sprache respektiert wird und die Zweisprachigkeit von der Schule anerkannt und
beriicksichtigt wird.

- Die Ubernahme einer angepassten Padagogik: den Zielen, der Situation des
Kindes und seinem Alter angepasst. In der Friherziehung gilt es vor allem, die
Interaktion mit einem oder mehreren Vertretern der anderen Sprache und Kultur
zu férdern. Gerade in und durch die Interaktion eignet sich das Kind diese
‘andere' Kultur an, die dann tatséchlich die seine wird."

In knappster Form weist Riley auf unterschiedliche pddagogische bzw.
didaktische Methoden zur Férderung hin und fasst zusammen: "Auf jeder Ebene
ist es das Ziel der Lehrkraft, die Bedingungen beim Erwerb so zu gestalten und
zu leiten, dass das Kind sich artikuliert. Das ist offensichtlich. WWas aber weniger
offensichtlich ist und manchmal auf Widerstand trifft, ist die Wahl des Kindes, sich
nichtkanonisch oder idiosynkratisch auszudriicken, z.B. indem es
Kompensationsstrategien und Sprachwechsel verwendet, was man zulassen
muss."
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Vom Schmerz, seine Muttersprache zu verlernen:
Wie ich mein Chinesisch verlor, von Cornelius Dieckmann, 07.05.2021

Unser Autor wuchs zweisprachig auf, als Sohn einer Taiwanesin und eines Deutschen. Nach und nach kam
ihm sein Chinesisch abhanden. Geblieben ist ein Phantomschmerz.

An der Grenze wurde ich bedugt. Nein, nicht ich, meine Handschrift. Man musste einen Schein ausfiillen, ein
kleinformatiges Formular mit Namen, Geburtsdatum, Flugnummer und der Adresse, unter der man wohnen
wiirde. Ich wollte nur ein paar Tage in Taipeh bleiben, einen Freund besuchen, meine Verwandten sehen.
Vier Jahre waren vergangen seit meiner letzten Taiwanreise, und wahrscheinlich war es die Sentimentalitét
der Riickkehr, die mich den Schein auf Chinesisch_ausfiillen lief. Jedenfalls schrieb ich. Ich schrieb ab.
Kopierte sorgfiltig und ohne dass ich sie hitte vorlesen kénnen die Anschrift meines Freundes von meinem
Handybildschirm.

Der Grenzbeamte studierte mein Notat durch seine Brillengléser. ,,Haben Sie das geschrieben?, fragte er auf
Englisch. Ich bejahte wahrheitsgem&l und doch etwas besorgt angesichts des strengen Untertons. Hatte ich
mich verddchtig gemacht? Irgendeinen Unsinn verfasst? Der Beamte sah mich priifend an. Ich sah gepriift
zuriick. SchlieBlich beschied er: ,,Dann haben Sie eine taiwanesische Handschrift. Und winkte mich durch
in das Land meiner Muttersprache.

Eine Sprache fillt einem nicht aus der Hosentasche wie ein Schliisselbund

Ich bin Deutscher, immer gewesen — in Berlin geboren, in den Kindergarten und zur Schule gegangen,
erwachsen geworden. Hier habe ich Sprechen und Schreiben gelernt. Verlernt.

Wann genau mir mein Chinesisch abhandenkam, kann ich nicht sagen. Eine Sprache fillt einem nicht aus der
Hosentasche wie ein Schliisselbund. Sie ist eher ein schmelzender Gletscher.

Ich weil} aber, dass alles gut anfing.

Meine Mutter war ein paar Jahre vor meiner Geburt aus Taiwan nach Berlin gezogen, mein Vater schon viel
frither aus Sachsen-Anhalt. Ihr Kind wollten sie bilingual erziehen, jedes Elternteil wiirde seine Sprache
sprechen, ich mithin beide. Es war ein guter Plan, doch ich war klein, ein Baby. Ein Kindergehirn, linke
Hemisphire, formbares Ding, gewohnt sich zwar schnell an die Zweisprachigkeit. Aber die Parallelstruktur
erfordert auch einen deutlich hoheren kognitiven Aufwand. Ich krabbelte und sprach Chinesisch. Geniigte
mir. Ich wusste ja nicht, in welchem Land wir lebten. Hauptsdchlich lebte ich zu Hause.

Als meine Mutter einmal verreiste, ich muss ungefihr ein Jahr alt gewesen sein, hinterlief sie meinem Vater
in der Kiiche einen Zettel, auf dem sie in Lautschrift die wichtigsten Worte ihres sinophilen Kindes
verzeichnet hatte. Nuckel, Aua, Schokolade — all das kannte ich nicht. Ich deklamierte ndizui, tongtong,
qidokéli und erwartete, dass mein Vater meinen Wiinschen nachkam. Noch heute stammt der GroBteil seines
duBerst limitierten Chinesisch-Wortschatzes aus dieser Zeit.

sOprech ick Chinesisch oder wat?

Mein ganzes bewusstes Leben spreche ich besser Deutsch als Chinesisch. Als ich dlter wurde, lebte ich zwar
weiterhin zu Hause, aber eben auch immer mehr in Deutschland. Mit zwei kam ich in den Kindergarten, dort
erfolgte wohl die erste Weichenstellung. Meine Erzieherinnen, Marina, die Dicke Sabine und die Diinne
Sabine, waren alte DDR-Pddagoginnen, meistens lieb, immer deutsch. Wenn die Diinne Sabine sauer war,
weil wir nicht auf sie horten, sagte sie: ,,Sprech ick Chinesisch oder wat?* Das war nicht der Fall.

Nachmittags, wenn meine Mutter mich abholte, redete ich so lange nur Deutsch mit ihr, bis wir auler
Horweite der anderen Kinder waren. Nicht, dass meine Freunde sich nicht fiir meine Zweitsprache — denn
das war sie inzwischen — interessiert hitten. ,,Sag mal was!“, verlangten sie, wenn wir auf dem Klettergertist
spielten, doch bevor ich antworten konnte, sagten sie meist selbst was. Gaben nasale, unintelligente Laute
von sich. Sprachen ,,Asiatisch“. Da sagte ich lieber nichts. Sie meinten es nicht bose. Zumindest, wenn sie
sich wihrenddessen mit den Zeigefingern keine Schlitzaugen zogen.
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»Alle Kinder lernen lesen / Indianer und Chinesen ...*

Wenn meine Mutter und ich im Sommer nach Taiwan flogen, war meine Bereitschaft, Chinesisch zu
sprechen, sofort wieder da. Mandarin war Sauerstoff. Mein Onkel nahm mich mit in eine Halle, in der wir
xiazi, Garnelen, aus Wasserbecken angelten und grillten. Meine Tante kaufte mir auf einem Nachtmarkt eine
shoubido, Armbanduhr, deren Display im Dunkeln leuchtete. Nach vier Wochen flogen wir zuriick nach
Berlin, und ich wunderte mich, warum mein Vater mich nicht verstand.

In der Grundschule sangen wir ein Lied. Deutsch war mein Lieblingsfach, Schule war mein Lieblingsfach.
Lernen fiel mir leicht, Freunde hatte ich viele. Wir sangen also, frohlich: ,,Alle Kinder lernen lesen / Indianer
und Chinesen ...“ Bei dieser Zeile lernten alle Kinder nicht lesen, sondern drehten sich grinsend zu mir um.
Oder zu meiner Mitschiilerin, deren Mutter Vietnamesin war.

Auch das war nicht bése gemeint, aber da salen wir dann eben, keine Chinesen und in dem Moment
irgendwie doch. Dies offenbar lustigerweise. Also gut. Dann war ich wohl Chinese. Erst peinlich spét erfuhr
ich den Unterschied zwischen China und Taiwan, zwischen Weltmacht und Inselstaat. Der viel wichtigere
Unterschied war jener zwischen normaldeutsch und andersdeutsch. Ich wiinschte mir, normaldeutsch zu sein.

Die Lehrerin ging durch die Reihen und korrigierte sanft unsere Strichfolge

Alle Kinder lernen lesen. Damit das geschah, fuhr meine Mutter mich einmal in der Woche ans andere Ende
Berlins in eine von Taiwanesen betriebene chinesische Schule. Der Unterricht fand immer freitagnachmittags
von vier bis sieben Uhr im riesigen Backsteinkomplex der damaligen Pommern-Oberschule in
Charlottenburg statt, einer, gemessen an der Handvoll Klassen, die wir waren, vollig iiberdimensionierten
Immobilie, die ich als finster und einschiichternd in Erinnerung habe. Dabei fing auch dieser Versuch gut an.

Die meisten anderen Kinder kamen, wie ich, aus deutsch-taiwanesischen Elternhdusern. Die Lehrerin war
einfiihlsam und dachte sich Spiele fiir uns aus, sang das Lied von den zwei schnellen Tigern, das wir als
,,Bruder Jakob* kannten, und wenn wir ,,Mulan“ auf Chinesisch sahen, drehte sich niemand zu mir um.

Wir schrieben fleiBig unsere Hefte voll, rosa oder griin, A5 mit Késtchen, fiillten Spalte um Spalte, bis wir
die Schriftzeichen behielten. Wahrend wir schrieben, murmelten wir die Worter vor uns hin: Apfel,
Eisenbahn, Supermarkt. Die Lehrerin ging umher und lobte oder korrigierte sanft unsere Strichfolge. Ich
bekam gute Noten.

In der Pause aber sprachen wir kein Chinesisch. Hinten in unserem Klassenzimmer hing eine
Deutschlandkarte an der Wand, vor der ich mich manchmal mit einem Mé&dchen traf, das drei oder vier Jahre
dlter war als ich, 13 vielleicht. Sie stellte Aufgaben, ich ermittelte. Wo ist Duisburg? Wo liegt Eberswalde?
Wo flieBit der Neckar? Ich zeigte stolz auf Schwaben oder fingerte ahnungsvoll kreisend im Ruhrgebiet
herum. Wir waren deutsche Kinder, die einmal in der Woche ihre andere Muttersprache iibten und nach dem
Klingelzeichen nach Hause gingen.

»Du wirst es bereuen“, sagte meine Mutter verzweifelt. ,,Werde ich nicht!*, schrie ich sie an

Mit der Zeit wurde mir selbst das zu viel. Ich néherte mich der Pubertét und empfand den
Freitagnachmittagstermin als Zumutung. Chinesisch stand zwischen mir und dem Wochenende. Mittlerweile
fuhr ich allein nach Charlottenburg, und schon die Hinfahrt mit den Offentlichen beanspruchte eine quélende
Stunde. Am Ku’damm setzte ich mich in einen Doppeldecker und suhlte mich in schlechter Laune.
Hausaufgaben hatte ich nicht gemacht, Vokabeln nicht gelernt. Wir schrieben einen Test. Ich schrieb ab.

Mitunter wurden wir gehdssig. Ich erinnere mich, wie wir einen Vertretungslehrer nachifften, weil er das
Wort ,,ungeschicklich“ fiinfsilbig und mit starkem taiwanesischem Akzent aussprach. Wir gaben nasale,
unintelligente Laute von uns.

Wollte meine Mutter mit mir Chinesisch {iben oder ein Gedicht auswendig lernen, gerierte ich mich wie ein
Gefolterter. Lastig, fast peinlich, war mir meine Muttersprache geworden. ,,Du wirst es bereuen®, sagte
meine Mutter verzweifelt. ,,Werde ich nicht!“, schrie ich sie an. Irgendwann gab sie auf.

Nein. Ich gab auf.
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Manchmal antworteten die Leute gleich auf Englisch

Mein letztes Chinesisch-Zeugnis, Schuljahr 2006/07: ,,Horverstidndnis, Ausdruck, Leseverstdndnis und
Schreibkenntnisse samtlich gut, wihrend des Unterrichts jedoch leider nicht sehr konzentriert, unterhélt sich
oft mit Mitschiilern. Verbesserung zu erhoffen!* In Handschrift erhielt ich eine Eins minus.

Ich bin 22. Die Adresse auf dem Einreiseschein gehort meinem Freund Frangois. Wir haben uns vier Jahre
zuvor kennengelernt, als Sitznachbarn. Nach dem Abitur war ich fiir drei Monate nach Taiwan gegangen und
hatte mich wieder einschulen lassen. Der Vorschlag, einen Sprachkurs an einer Universitit in Taipeh zu
belegen, kam von meiner Mutter, und diesmal protestierte ich nicht. Zusammen mit Frangois aus Paris, Luke
aus Maryland und Bayarmaa aus Ulan Bator erwarb ich neu, was ich Jahre zuvor vergessen hatte. Lernte
wieder lesen. Schrieb ein A5-Heft voll.

Auf der Strafle klammerte ich mich an Trivialvokabular. ,,Entschuldigen Sie bitte, konnen Sie mir sagen, wo
der nédchste U-Bahnhof ist?, fragte ich und hoffte, dass die Wegbeschreibung nicht zu kompliziert ausfallen
wiirde. Manchmal antworteten die Leute gleich auf Englisch. Dann war ich enttduscht und erleichtert.

Nach ein paar Tagen in Taipeh traf ich zwei meiner alten Klassenkameraden aus der Berliner
Freitagnachmittagsschule wieder — den Sohn meiner ehemaligen Lehrerin und das Madchen, mit dem ich in
den Pausen Deutschland kartiert hatte. Sie studierte inzwischen Sinologie. Wir waren unabhéngig
voneinander nach Taiwan gekommen, um unser Chinesisch aufzufrischen. Und stellten fest, dass ein
Sprachgefiihl eher ein- als entschlift.

Die Ladenschilder waren vertraut oder wurden es langsam, das Knattern der Mopeds und die Geriiche der
StraBenimbisse interpunktierten mitgehorte, dann selbst gesprochene Wortwechsel auf dem Nachtmarkt und
vor den Bars. Huanying, sagte Taipeh: Willkommen. Nach dem Vierteljahr flog ich traurig zuriick nach
Berlin, in Erwartung von Heimweh.

Vier Jahre spiter, Wiedereinreise genehmigt, bringt meine Tante eine Tiite /idnwi ins Wohnzimmer, saftige
Tropenipfel, deren deutsche Bezeichnung ich nicht kenne, weil ich sie nie gebraucht habe. Als Kind konnte
ich wihrend unserer Taiwanbesuche nicht genug von ihnen bekommen. Meine Tante kauft sie noch immer
jedes Mal.

Wir setzen uns auf das Kunstledersofa und machen ein Foto per Selbstausloser, Jiujiu, Ayi, Agong und ich.
Das Wohnzimmer kenne ich, seit ich klein bin. Als Kind habe ich mich hier einmal vor Agong, meinem
GrofBvater, aufgebaut und ihm eine Hand auf die Brust gelegt, die Unterkante meiner Hand. Ich blickte
erwartungsvoll zu ihm auf, doch er verstand nicht. Ich wollte sagen: Bis hierhin gehe ich dir schon, Opa, so
grof} bin ich. Aber ich wusste nicht, wie, und hatte Angst, mich mit Fehlern zu blamieren.

Jetzt iiberrage ich Agong, und meine Fehler sind mir egal. Wir reden ein bisschen, zu viert, aber es ist
Smalltalk. Mein Chinesisch hat wieder gelitten, doch das ist es nicht. Der eigentliche Phantomschmerz des
Sprachverlusts ist dieser: Wer sich iiber lange Zeit nicht viel sagen kann, der hat sich irgendwann nicht mehr
viel zu sagen. Eine Sprachbarriere ist eine Beziehungsbarriere. Zweieinhalb Jahrzehnte auf Distanz schalten
stumm. Agong spricht weder Deutsch noch Englisch.

Wir gehen essen. Ich bedanke mich und sage, wie gut es mir schmeckt. Hinterher kauft mir meine Tante ein
Hemd, griin kariert.

Das war 2017. Seitdem war ich nicht mehr in Taiwan. Wenn meine Mutter Chinesisch mit mir spricht,
antworte ich auf Deutsch. Meine muttersprachlichen Instinkte sind geblieben, iiber Grammatik und Betonung
muss ich nicht nachdenken, ich kann es einfach, fiihle es. Was fehlt, sind die Worte. Ich kann akzentfrei
radebrechen. Ich kann schon schreiben, wenn ich abschreibe. Ich kann — das sage ich mir, das glaube ich
wirklich — jederzeit zuriickholen, was ich habe liegen lassen.

Auf dem Foto im Wohnzimmer in Taipeh legt Agong seine Hand auf meine, und meine Tante hélt meine
andere. Die Bildsprache bedarf keiner Ubersetzung. Am Abend fahre ich mit meinen /ignwi im Rucksack zu
meinem Freund Frangois. Zum Abschied haben mir meine Verwandten gesagt, was sie seit meiner Kindheit
immer zu mir sagen.  Ting mama dehua. Hor auf deine Mama.
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Ulich, Michaela u.a.: ,Die Welt trifft sich im Kindergarten - Interkulturelle

«

Arbeit und Sprach-forderung®, Luchterhand, Berlin 200/ (kurzer Auszug von

Seite 34)

Erzieherinnen als Sprachvorbilder

Erwachsene Bezugspersonen sind wichtige
Sprachvorbilder fiir Kinder. Fiir mich als Er-
zieherin heifst das, dass ich mein Sprechen
auch einmal bewusst beobachte.

Spreche ich klar und deutlich?

Ich kann versuchen, relativ deutlich zu arti-
kulieren und nicht zu viele Silben oder Worte
zu »verschlucken« - ohne dabei betont beleh-
rend und unnattirlich zu sprechen. Eine
Kollegin konnte meine Artikulation einmal
gezielt beobachten und mir eine Riickmel-
dung dazu geben.

Spreche ich fast so wie die Kinder?

Wenn ich tagtaglich mit jiingeren Kindern
oder mit Kindern, die wenig Deutsch koénnen Y,
umgehe, besteht die Gefahr, dass meine Spra-
che zu »eng« wird. Auf Kinder einzugehen
(siehe folgenden Abschnitt »Kinder als Ge-
spréachspartner«), zum Beispiel durch gedul-
diges und neugieriges Zuhoren und Nach-
fragen, heifdt nicht, dass ich mich im Sprach-
niveau ganz anpasse. Fiir die Sprachférde-
rung ist es wichtig, dass ich relativ normale
Sitze bilde, dass ich authentisch spreche und
dass ich fiir Kinder eine Herausforderung -
nicht ein Spiegelbild - bin.

Wortiber spreche ich mit Kindern?

Spreche ich mit Kindern im Alltag vor allem
tiber Praktisches, das gerade ansteht, oder neh-
me ich mir auch die Zeit, mit ihnen iiber Wiin-
sche, Gefiihle, Erlebnisse und Begebenheiten,
die auSerhalb des unmittelbaren Tagesgesche-
hens liegen, zu sprechen? Diese verschiedenen
Gesprachsebenen sind wichtig; damit lernen

Kinder allmahlich, dass sie sich mit der Spra-
che in verschiedenen Welten bewegen konnen.
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Chilla, Solveig, Niebuhr-Siebert, Sandra: ,Mehrsprachigkeit in der KiTa — Grundlagen — Kon-
zepte — Bildung“, Kohlhammer, Stuttgart 2017 (Ausziige aus den Seiten 100-148)

. Rolle und Aufgaben der Erzieherinnen im mehrsprachigen Bildungsprozess

Beziehung zum Kind

»Die optimale Lernsituation besteht in einer interaktiven ganzheitlichen Auseinander-
setzung mit der Umwelt und den sich daraus ergebenden Lernangeboten und Lernsi-
tuationen« (Braun, 2012, S. 20).

Kinder sind von Geburt an neugierig und interessiert an ihrer Umwelt. Thre
Neugier treibt sie an, die zum Lernen notwendigen Erfahrungen zu suchen
(Renz-Polster & Hiither, 2013). Aufgabe von Eltern, Erzieherinnen und ande-
ren Bezugspersonen ist es, ein Kind bei seinen Entdeckungen zu begleiten, ihm
Schutz und Sicherheit zu bieten und ihm, wo notwendig, das eine oder andere
Hindernis aus dem Weg zu raumen.

»Kinder treibt es formlich dazu, ihre fundamentalen Lebenskompetenzen aufzubauen.
Sie wollen ihre >Entwicklungssegel< setzen. Das gelingt ihnen dann, wenn sie sich in
funktionierenden Beziehungen in der Familie geborgen fiithlen. Und wenn sie sich auf
Augenhohe mit anderen Kindern bewiahren diirfen, in spielerischem Ernst« (Renz-Pols-
ter & Hiither, 2013, S. 24).

Erzieherinnen leisten in ihrer tiglichen Arbeit intensive emotionale Beziehungs-
arbeit, um jedes einzelne Kind in seiner Individualitit zu erkennen und anzuer-
kennen. Dies setzt ein hohes Maf§ an Empathie und Authentizitit voraus. Erzie-
herinnen wenden sich jedem Kind emotional zu und versuchen seine Bediirfnisse
und Interessen wahrzunehmen, mit ihm zu kooperieren, ein ehrliches aufrichti-
ges Interesse am Kind aufzubauen und auch zu zeigen.

»Frithpadagoginnen und Frithpadagogen, deren Ziel es ist, jedes Kind willkommen zu
heilen, gestalten eine Institution, in der sie im Sinne dieses Ziels kooperieren; stellen
feinfihlige Beziehungen zu den Kindern her; begleiten achtsam die Beziehungen zwi-
schen den Kindern, um sie zur Selbstachtung und wechselseitigen Anerkennung zu
befihigen; sind hellhorig fir die eigensinnigen kognitiven Interessen der Kinder; bah-
nen verantwortlich die individuell optimale Anndherung zu ausgewihlten Kulturtech-
niken an« (Prengel, 2011, S. 46 f.).

Neben der padagogischen Basisarbeit, in der entwicklungsfordernd agiert wird,
z.B. beim gemeinsamen Essen, Kochen, Backen, Basteln, Bauen, Kneten, beim
Experimentieren und Konstruieren, stellen sprachliche und kulturelle Heteroge-
nitat fur viele Fachkrifte eine besondere Herausforderung dar. Oft sind die
Themen Migration und Integration emotional besetzt und teilweise durchaus
mit Unsicherheiten verbunden. Diese Emotionalitdt und Unsicherheit kénnen in
die tagliche padagogische Arbeit mit einfliefen (vgl. Castles, 2009) und die
Qualitat der Arbeit mindern. Zudem sind viele Erzieherinnen verunsichert, so-
bald in der Arbeit mit Familien die soziokulturellen Erfahrungen divergieren.
Somit steigen die Anforderungen in der padagogischen Praxis in Bezug auf kul-
turelle und sprachliche Vielfalt erheblich (Sulzer, 2013). Professionelles Han-
deln bedeutet hier, die Verunsicherung zu erkennen, zu thematisieren und refle-
xiv Stellung zu beziehen bzw. eine professionelle Haltung aufzubauen.

»Beziehungen und Lernprozesse konnen unterstiitzt werden, wenn umfassende profes-
sionelle Kompetenzen vorhanden sind, die in Interaktionen mit einzelnen Kindern, in
der Selbststandigkeit fordernden Leitung von Kindergruppen, in der Anbahnung und
Unterstitzung kognitiver Lernprozesse, in der Dokumentation der Interaktionen, in
der Zusammenarbeit mit Eltern sowie in vielseitiger multiprofessioneller Kooperation
zum Ausdruck kommen« (Prengel, 2011, S. 46 f.).

101
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Kenntnisse und Wertschatzung

»Sprachbildung sollte von der Wertschatzung aller Sprachen der Kinder und aller ihrer
sprachlichen Auflerungen, sei es in der Familiensprache, sei es im Deutschen, sei es in
gemischtsprachigen AufSerungen, getragen sein« (Reich, 2010, S. 31).

Bereits Kinder nehmen Prestigeunterschiede in den Sprachen frith selbst wahr,
die in Zusammenhang mit der gesellschaftlichen Bewertung der Sprachen ste-
hen, wenn etwa in einem bilingualen Kindergarten unter Gleichaltrigen die tiir-
kische Sprache eher abgewertet wird als die deutsche (Andresen, 1997; Jeuck,
2003, S. 70 ff.; vgl. dazu auch Jampert, 2005). Kinder sind entsprechenden
Forschungsbefunden und Beobachtungen zufolge bereits sehr frith sensibel da-
fur, dass bestimmte Sprachen mehr Prestige haben als andere. Fachkrifte soll-
ten um die identitatsstiftende Funktion von Sprache(n) als Mittel und Ausdruck
fur die Zugehorigkeit zu nationalen, regionalen und lokalen Gruppen wissen.
Sie sollten ebenso Kenntnisse erwerben iiber die lebensweltlichen Unterschiede
im Sprachgebrauch mehrsprachiger Familien sowie iiber kindliche Sprachgefiih-
le und Haltungen im Lernprozess von zwei oder mehr Sprachen (Militzer et al.,
2002). Sie sollten wahrnehmen, wenn Kinder abwertende oder normierende
Botschaften adufSern, beispielsweise tiber Begriffsbildungen, Sprachmelodien,
Schriftbilder der Familiensprache(n) anderer Kinder (oder Personen aufSerhalb
der Kindergruppe) und diese in der Gruppe thematisieren und nicht tolerieren.
Das beinhaltet die Ermutigung und bewusst ausgedriickte Wertschatzung derje-
nigen Sprachen von Kindern, die gesellschaftlich keinen hohen Status besitzen,
z.B. durch Nachfragen, Aufgreifen des Schriftbildes in der Kindertageseinrich-
tung oder durch Einladungen an die Eltern etwa zu Vorlesesituationen (Merkel,
2010, S. 127 ff.; Wagner, 2010; Jampert, 2005; Wagner & Preissing, 2003).

Jedes Kind soll seine Sprache(n) wertgeschatzt wissen, weil es sich nur dann
als gesamte Person wertgeschatzt fithlen kann.

Akzeptanz und Reprisentation der Erstsprachen kann u. a. iber mehrsprachige
Bilderbiicher, Vorlesesituationen in zwei oder mehr Sprachen sowie tiber mehr-
sprachige Singspiele ausgedriickt werden (Ulich, Oberhuemer & Soltendieck,

2010, S. 35S ff., 61 ff.; Wagner, 2010; Jampert et al., 2009; Jampert, 2005;
2003; Ansari, 2004; Wagner & Preissing, 2003).

Mehrsprachige Lernumgebung und das Zulassen vom Gebrauch der Mut-
tersprachen in Einrichtungen verhindert zudem die kiinstlich herbeigefithrte
eintretende Sprachlosigkeit der Kinder bzw. das »Silencing«, wenn Kompeten-
zen in der gewiinschten Kommunikations-Sprache noch nicht vorhanden sind,
in der anderen Sprachen diese aber sehr wohl vorhanden sind (Thomauske,
2015).

FS Soz Material SpuK 2 Sommer 2025 Seite 32 von 48



Kinderlieder und Verse - Anregungen und
Materialien

[.]

Mit dem Einsatz von mehrsprachigen Kinderliedern kann die Sprachvielfalt in
Einrichtungen sichtbar gemacht werden. Wiegenlieder beruhigen, Kniereiter
und Fingerverse unterhalten. Sie bieten uneingeschrinkte Zuwendung der El-
tern oder Bezugspersonen. Sie wenden sich mit dem Vers ausschliefflich dem
Kind zu, um es zu beruhigen oder zu unterhalten. Damit bieten sie in ihrer Aus-
tibung die Moglichkeit, eine emotional tiefe Beziehung zueinander aufzubauen.
Sie transportieren echte Kindheitsempfindungen bis ins Erwachsenenalter, ma-
chen Kinder mit Sprache und Kultur vertraut. Deshalb bieten sich Kinderlieder
und Verse, Gedichte und Fingerspiele wunderbar an, um Sprachen und Kultu-

ren in Kindertageseinrichtungen sichtbar zu machen und die einzelnen Kinder
auf diese Weise mit ihren Sprachen wertzuschatzen.

Die Bedeutung von Kinderliedern und Kinderversen fur die friihe
Kindheit

»Kinderlieder und -verse sind nicht einfach lustige, belanglose Spriiche fur
Kinder. Sie sind die erste Form von Literatur, mit der das Kind in Kontakt
kommt. Kinder fihlen sich angesprochen von Sprachrhythmus und Reim,
von der Sprachmelodie, von den oft kostlichen Lautfolgen und Wortern,
und sie wiinschen das Gesagte oder Gesungene noch einmal zu horen. Der
textliche Inhalt ist dabei oft sekundir, er wird von den ganz kleinen Kindern
eh noch nicht verstanden und trotzdem freuen sie sich und héren gespannt

zu« (Husler, 2011, S. 9).
Beispiel Sprechreim in den Sprachen Deutsch und Tiirkisch

Fiinf Gespenster

Funf Gespenster hocken vor dem Fenster

Das erste schreit: Haaaaaaaaaaaaaaaaaaah,

Das zweite schreit: Ho00000000000000,

Das dritte schreit: HIIITITITITITITIIIIIIIIIIIIIIIIITH,

Das funfte schwebt zu Dir herein und flastert: WOLL’N WIR FREUNDE
SEIN?

Bes Hayalet (tiirkisch)

Bes hayalet pencerenin 6niinde duruyorlar
Birincisi bagiriyor: Haaaaaaaaaaaaaaah,
Ikincisi bagiriyor: HOOOOOOOOOOOOH,
Uciinciisii bagiriyor: HITITIIIIIIIIIIIIIIIH,

Besincisi yanina stuzuliip fisildiyor: arkandas olalim mi?
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Mehrsprachige Bildung durch Interaktion

Mehrsprachige Bildung bedeutet, dass alle Sprachen in der Lebens- und Lern-
umgebung des Kindes pridsent sind und in ihrer Rolle fir die Lebenswelt und
Identitatsentwicklung gewirdigt und unterstiitzt werden. Dabei kénnen das
nachfolgend vorgestellte Scaffolding-Prinzip, stiitzende Dialoge und hand-
lungsbegleitendes Sprechen die Interaktion zwischen Kind und Erzieherin un-
terstutzen. Zudem bietet der Alltag Fachkriften zahlreiche Moglichkeiten, ihre
Auflerungen mittels Moderations- und Interaktionstechniken so zu modellie-
ren, dass sie in Bezug auf die kindliche Entwicklung sprachanregende Wirkung
entfalten konnen. Dieser Zugang betont die »Unterstiitzung der kindlichen
kommunikativen Fibigkeiten im Alltag« (Ulich, Oberhuemer & Soltendieck,
2010; Jampert et al., 2005, S. 307 ff.; Ulich, 2004). Sie folgen Theorien des
Spracherwerbs, die im sprachlichen und sozialen Kontakt mit anderen, Ansit-
ze zur Sprachentwicklungsforderung sehen (Dehn, Oome-Welke & Osburg,
2012, S. 79 ff.).

Mehrsprachigkeit in der Bezugsgruppe

Die Frage, wie Kinder, die mehrsprachig aufwachsen, in ithrem sprachlichen
Entwicklungsprozess angemessen unterstitzt werden konnen, ist in Deutsch-
land nach wie vor Gegenstand kontroverser bildungspolitischer Debatten
(Furstenau & Gomolla, 2010; Gogolin & Neumann, 2009). Dabei zeichnen
sich drei Positionen ab: Entweder es wird eine rein monolinguale Forderung zu-
gunsten der Mehrheitssprache Deutsch gefordert, oder es steht die konsequente
Sichtbarkeit aller Sprachen in der Lernumgebung des Kindes zur Diskussion.
Oder es wird empfohlen, dass Kinder zunichst ihre Familiensprache erwerben
bzw. konsolidieren und erst dann mit der Zweitsprache Deutsch beginnen (vgl.
Moin, Schwartz & Breitkopf, 2011).

Mit dem hier vorgeschlagenen Konzept von mehrsprachiger Bildung unter
Anerkennung der Kinderrechte sollen alle Sprachen in der Lebens- und Lern-
umgebung des Kindes nicht nur prisent sein, sondern in ihren fiir die Lebens-
welt- und Identititsentwicklung bedeutenden Rolle gewiirdigt und unterstiitzt
werden. Nur eine der Sprachen des Kindes zu »fordern«, beschneide die Lern-
und Entwicklungspotenziale des Kindes kunstlich.

Sprachbildung als Ko-Konstruktionsprozess betont die Eigenaktivitdt der Kin-
der, ihre Sprachen als Kommunikationsmittel in enger Wechselwirkung mit der
Umwelt fiir sich zu entdecken. Sprache ist dabei Medium, sich Wissen anzueig-
nen, in Dialog zu treten sowie den Handlungsspielraum und die Partizipations-
moglichkeiten zu erweitern. Wird das Lernen einer Sprache im Lernumfeld un-
terbunden oder zugunsten einer anderen Sprache vernachlissigt, werden dem
Kind Teile seines Lebensraumes und seiner Identitit genommen, es werden ihm
potenzielle Lernrdume verweigert.
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Scaffolding als Unterstiitzung mehrsprachiger
Bildung

Dem Scaffolding-Prinzip wird im Sinne des ko-konstruktiven Lernens fiir die
Entwicklung zwei- und mehrsprachiger Kompetenzen besondere Bedeutung zu-
gesprochen (Senyildiz, 2010, S. 29 ff.; Lengyel, 2009, S. 128 ff.; vgl. auch
Thiersch, 2007). Mit Scaffolding werden die sprachlichen Anforderungen an
die Fihigkeiten der Kinder angepasst, ohne sie zu unter- oder zu tiberfordern
(Jampert et al., 2006, S. 42).

Der Begriff »Scaffolding« stammt von dem Entwicklungspsychologen Bru-
ner (1974) und bezieht sich auf das Konstrukt der »Zone der niachsten Ent-
wicklung«. Vygotskij (2002, S. 330) definiert als Zone der nachsten Entwick-
lung den Bereich, der die dem Kind zuginglichen Uberginge bestimmt. Die
Entwicklungsstufe eines Kindes lasst sich Vygotskij zufolge nicht nur durch
die erfolgten Entwicklungsschritte und erworbenen Kenntnisse definieren,
sondern durch die »reifenden Funktionen«. Wortlich Gbersetzt bedeutet der
Begriff so viel wie Bau- oder Hilfsgeriist; gemeint sind also Unterstiitzungs-
angebote, die zur Wissenskonstruktion benoétigt werden, aber wieder abge-
baut werden, sobald die Lernkonstruktion erfolgt ist. Das didaktische Kon-
strukt »Scaffolding« umfasst die Uberpriifung der Verstindnisfihigkeiten
der Kinder, individuelle Lernhilfen und das Ausblenden von Lernhilfen, so-
bald die Kinder weniger bzw. keine Hilfen zur Bewiltigung der Aufgaben
mehr bendtigen.

In dem konstruktivistischen Lernansatz von Gibbons (2002; 2006) wird da-
von ausgegangen, dass Lernen durch gemeinsame Konstruktion erfolgt.
Dementsprechend kommt der Interaktion eine besondere Bedeutung zu, in
der die interaktive Kommunikation zwischen Kindern und Erzieherinnen
oder Schilerinnen und Lehrerinnen im Mittelpunkt steht. Scaffolding wird
nicht als einfache Hilfe verstanden, sondern als Unterstutzung, die es den
Lernenden ermoglicht, selbst zu agieren. Ein solches Verstehensgeriist kann
der Kontext darstellen. So fillt es Lernenden leichter, Sprache zu verstehen,

wenn sie den Zusammenhang zwischen Situation und Handlung verstehen
(McGee & Ukrainetz, 2009; Eshach, Dor-Ziderman & Arbel, 2011).

Mogliche kontextuelle Verstehensgeruste (Hoppenstedt & Apeltauer, 2010)
sind in der nachfolgenden Tabelle ~ zusammengefasst.
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Mehrsprachige Bildung durch Interaktion

Tab. Kontextuelle Verstehensgeriste (zit. nach Hoppenstedt & Apeltauer, 2010,
S. 79 ff. mit eigenen Erganzungen zur Mehrsprachigkeit)

Anlass

Klare Struk-
turen schaf-
fen

Rituale statt-
finden lassen

Herstellen ei-
nes Lebens-
weltbezuges

Anknupfen
an die Erfah-
rungen des
Kindes

Bilder, Ge-
genstande
und bildstat-
zende Erzah-
lungen

Gestik, Mi-
mik und die
Korperhal-
tung unter-
stutzend ein-
setzen

Erklarung

Raume und Raumteile
kénnen feste Struktu-
ren erhalten.

Feste Alltagsablaufe
kénnen etabliert oder
zu bestimmten Situa-
tionen bestimmte Ge-
genstande ritualisiert
eingesetzt werden.

Den Kindern kann
durch bestimmte Ge-
genstande, Handlun-
gen oder die Nutzung
von Symbolen ein Ver-
standnis der Situation
erleichtert werden.

Erinnerungsfragen:
»Hast Du so ein Tier
schon einmal gesehen?
Wo? Was hat es ge-
macht?«

Erzahlbeitréage der Kin-
der permanent unter-
stutzend begleiten

Das Verstehen des Kin-
des sichern durch den
Einsatz der eigenen Mi-
mik und Gestik.
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Ubertragung auf einen mehrsprachigen
Kontext

Eine Ecke, in der alle Lieblingsbicher aus allen
Sprachen vorhanden sind; eine Bibliothek, die
Blicher aus allen Sprachen der Kinder in einer
KiTa enthalt (»Hamburger Modell«). Eine Er-
zahlrunde, aus der wie bei der Sendung mit
der Maus taglich auf Deutsch und in einer an-
deren Kindersprache eine Geschichte erzahlt
(nicht vorgelesen) wird.

Klangschalen, Handpuppen, Erzahlteppiche
oder Ahnliches kénnen als nichtsprachliche
Symbole eingefuhrt werden: Erfolgt der Ton
der Klangschale, wird eine Ruhezeit eingelau-
tet; eine Handpuppe ist immer dann zur
Hand, wenn eine Geschichte erzahlt wird. Die
Handpuppe kann dann auch genutzt werden,
um Wérter zu erklaren. Sie kénnte auch Wér-
ter selbst nicht verstehen und gemeinsam mit
den Kindern nach Lésungsstrategien suchen;
auch kann diese Handpuppe eine Sammellei-
denschaft fur Worter aus der ganzen Welt
entwickelt haben.

Einflhrung einer gemeinsamen Routine zur
Nutzung von (Bild-)Wérterbuchern in ver-
schiedenen Sprachen.

Einflhrung eines Zeichens, das hochgehalten
werden kann, wenn Wérter/Begriffe nicht
verstanden werden, was zudem die Sprachbe-
wusstheit starkt.

Zum Beispiel Essgeschirr aus verschiedenen
Kulturen, wenn das Thema Essen besprochen
wird. Auch kann die Lernsituation selbst zur
UnterstUtzung von sprachlichen Lernprozes-
sen genutzt werden (Kultti, 2013).

Fragen in den Sprachen des Kindes stellen;
nach Wértern aus den Sprachen des Kindes
fragen.

Bilder und Gegenstéande nutzen, die das Kind
von zu Hause kennt; andere kompetente
Sprecherinnen verschiedener Sprachen in die
Unterhaltung einbeziehen.

Kinder bitten, Fotos mitzubringen oder Bilder
zu malen und diese als Sprech- und Erzéhlan-
lass nutzen.

Klérung kulturell unterschiedlicher Mimiken
und Gesten. Etablierung des Fingeralphabetes
und unterstUtzender Gebarden (z.B. direkt
aus der Gebardensprache), die parallel zur
Lautsprache genutzt werden kénnen.
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Stutzende Dialoge

»Das Wesentliche des stutzenden Sprechstils liegt im Dialog zwischen Mutter/Vater
und Kind, iber den die Eltern eine gemeinsame Erfahrungswelt herstellen und das
Kind damit zum Interaktionspartner »auf Augenhohe< macht. Durch die stiitzende
Sprache begrenzt der erwachsene Interaktionspartner die Informationen so, dass das
kleine Kind mit ihnen umgehen kann und durch sie weitergefihrt wird. Das Niveau
der stutzende Sprache sollte dabei immer etwas tiber dem Entwicklungsniveau des Kin-
des liegen« (Hoppenstedt & Apeltauer, 2010, S. 80).

Der bedeutungsvolle spontane authentische Dialog ist die wichtigste Form der
sprachlichen Interaktion. Im Dialog hat das sprachliche Angebot fiir das Kind

kommunikative Relevanz. Es setzt an den Aktivitiaten, Interessen und Bediirf-
nissen des Kindes an. Der Begriff »Feinfuhligkeit« (oder >sensitive Responsivi-
tit<) taucht hiufig in den Diskussionen um das Dialogverhalten von padagogi-
schen Fachkriften auf. Gemeint ist das sensible wertschitzende Aufgreifen von
kleinkindlichen Themen und Interessen.

Korpersprachlich konnen Kinder ihren Gesprichswillen beispielsweise mit
folgenden Strategien deutlich machen (Jampert et al., 2011). Sie

e schauen die Erzieherin mit erwartungsvollen Augen an,

e ziehen der Erzieherin an der Hose,

e robben auf die Erzieherin zu und erobern sich deren Schofs,

e licheln die Erzieherin an,

e driicken der Erzieherin etwas in die Hand,

e laufen ihrer Erzieherin quer durch die KiTa hinterher,

e beobachten interessiert, womit sich die Erzieherin beschiftigt,

e zeigen auf einen Gegenstand in ihrem Blickfeld,

e halten etwas in die Luft sowie

e wedeln eifrig mit den Hianden und Armen und hiipfen aufgeregt zu der Er-
zieherin hoch.

Dabei konnen auch kurze Dialoge intensiv und gestaltgebend sein, wenn das
Kind fiir einen Augenblick wirklich die ungeteilte Aufmerksamkeit der Erziehe-
rin bekommt und das Gesprich wechselseitig verlauft. Mit diesem Anspruch
sind Dialoge tiglich in den Alltag einbaubar und selbstverstandlich, insbeson-
dere auch in der Ansprache eines einzelnen Kindes. Dialoge sind kombinierbar
mit Interaktions- und Modellierungstechniken (vgl. Kap. 5.3 und 5.4).

Nachfolgende Tabelle  stellt Gesprachsstrategien zusammen, wie im Ge-
sprach dialogische Formen initiiert werden konnen:

Tab. : Gesprachsstrategien zur Initiierung eines Dialoges (http://www.weiterbildungs—
initiative.de/fileadmin/download/WW_Fruehe_Bildung_Arbeitsblaetter/Arbeits—
blatt_3_Die_Techniken_des_Dialogischen_Lesens.pdf)

Initilerung eines Dialogs

Strategie Beschreibung Gelegenheitsstrukturen
Offene Fragefor- Fragen, die nicht durch Zeigen e Raum, um sprachliche Fahig-
mulierung auf Abbildungen oder mit »ja« keiten auszuprobieren
und »nein« beantwortet wer- e Wiedergabe der Handlung/
den kénnen, sondern zu lange- Darstellung in eigenen Wor-
ren Antworten einladen, z.B. ten
Fragen nach Tatigkeiten oder e Fantasieanregung
Handlungen.
Einfache W-Fragen Wer? Was? Wo? e Wortschatzerweiterung (Le-
»Wo ist der Mann gerade?« xik)
Erweiterte Warum? Weshalb? Wieso? e Ziehen von Kausalschlissen
W-Fragen Bedeutungen entstehen lassen, e Perspektivenibernahme
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Tab.

Statzende Dialoge

Gesprachsstrategien zur Initiierung eines Dialoges (http://www.weiterbildungs-

initiative.de/fileadmin/download/WW _Fruehe_Bildung_Arbeitsblaetter/Arbeits-
blatt_3_Die_Techniken_des_Dialogischen_Lesens.pdf) — Fortsetzung

Initiilerung eines Dialogs

Ruckfragen, Erinne-
rungsfragen

Nonverbale Impulse

Verbale Impulse

Aufforderungen,
Gegenstande zu be-
nennen oder zu be-
schreiben

Aufforderung, be-
gonnene Satze zu
vollenden bzw. zu
erganzen

Aufforderungen
zum Erzahlen tuber
die abgebildeten
Darstellungen
Niedriges Distanzie-
rungsniveau

Aufforderung zur
Dekontextualisie-
rung

Mittleres Distanzie-
rungsniveau

Aufforderung zur
Interpretation, zum

gemeinsam konstruieren, »wei-
terspinnen, beispielsweise:
»Warum weint das Kind
wohl?«

Ruckfragen und Erinnerungs-
fragen in Bezug auf die Ge-
schichte:

»Erinnerst du dich noch daran,
an ...?, wie ...?, warum ...? etc.

Mimik, Gestik, Zeigen auf eine
Stelle eines Bildes, Gefuihlsau-
Berungen: Erschrecken, Erstau-
nen

Lenken der Aufmerksamkeit
auf bestimmte Aspekte der Ab-
bildung:

»Sieh mal, hier sieht man ...,
Aufforderung zum Teilen der
Gefuhle: »Oh jeel«; »Toll, was?«

Gegenstande sollen definiert
und umschrieben werden:
»Wie nennt man das hier?«,
»Wozu braucht man so was?«

Die Aufforderung zur Satzvoll-
endung bietet sich insbesonde-
re bei Reimen an.

Abbildungen sollen beschrie-
ben und/oder Beziehungen und
Abfolgen zwischen den Bildern
und Episoden hergestellt wer-
den:

»Jetzt bist du mit dem Vorlesen
an der Reihel«

Die Darstellungen und Inhalte
sollen in Bezug zur Lebenswelt
des Kindes bzw. zur Welt au-
Berhalb des Buches gestellt
werden: »WeiBt du noch, wie
es war, als du ...%«

Der mégliche weitere Hand-
lungsverlauf der Geschichte soll

Ausbildung interpretativer
Kompetenz

Unterstitzung des analyti-
schen Denkens

Ziehen von Kausalschlissen
Aufbau des Handlungsab-
laufs wird deutlich (Ausbil-
dung von Geschichtensche-
mata)

Aufrechterhaltung der Auf-
merksamkeit und Konzen-
tration

Aktivierung zu verbalen Au-
Berungen

Aufrechterhaltung der Auf-
merksamkeit und Konzen-
tration

Aktivierung zu verbalen Au-
Berungen

Wortschatzerweiterung (Le-
xik)

Verfestigung von Wortbe-
deutungen und Begriffen
(Semantik)

Ausbildung phonologischer
Bewusstheit
Ziehen von Kausalschlissen

Ausbildung visueller Kompe-
tenz

Ziehen von Kausalschlissen
Ausbildung von Ausdrucks-
und Erzéahlkompetenz
eventuell: Nutzung konzep-
tionell schriftlicher Sprach-
elemente

Ubung von Dekontextuali-
sierungsleistungen
Anregung zum analytischen
und interpretativen Denken
Ausbildung von Ausdrucks-
fahigkeit

Ziehen von Kausalschlissen
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Handlungsbegleitendes Sprechen

Durch das handlungsbegleitende Sprechen bietet die Erzieherin dem Kind eine
Deutung der Situation an. Sie beschreibt beispielsweise, was geschieht und un-
terstiitzt das Kind somit, eine Situation zu verstehen (Krug, 2011, S. 12). Eine
wichtige Form, den Alltag sprachlich zu begleiten, ist das handlungsbegleitende
Sprechen. Hierbei bietet die Erzieherin dem Kind ihre Deutung der Situation
oder Handlung an.

Die Erzieherin kann (vgl. Krug, 2011)

¢ ankiindigen, was sie vor hat (»Ich mochte Dir das Latzchen/critoHsBumnk/
babeiro/wéizu umbinden«),

e Gegenstinde zeigen, benennen und entsprechende Funktionen erkldaren
(»Das ist eine Suppenkelle/tngshdo/dipper« oder »Damit kann man ...«,
»Hast Du eine Idee, was man damit noch machen kann?« »Das ist ein
Vogel. Auf Deutsch zwitschert er: >piep, piep«. Auf Japanisch heifdt er tori
und macht >pyu, pyuc und auf Griechisch macht er stsiu, tsiuc. Wie sagst
du dazu auf Urdu?«),

e ihre eigenen Handlungen und die des Kindes beschreiben (»Du musst mal
auf die Toilette, komm wir schauen mal gemeinsam, wo die Toilette ist«),

e Gefuhle und Befindlichkeiten ausdriicken, die sie beim Kind wahrnimmt
oder zumindest vermutet (»Na, Dir ist jetzt wohl doch etwas dngstlich zu-
mute?«). Gefithle konnen auch in verschiedenen Sprachen ausgedriickt
werden und mit (vorher interkulturell geklarter) Mimik und Gestik unter-
stiitzt werden,

e das Kind zur Zusammenarbeit einladen (»Haltst Du den Waschlappen/
myjka/mouanka fest, dann kann ich die Wasserbrause nehmen?«),

e wahrnehmen, worauf das Kind seine Aufmerksamkeit richtet und seine
Wahrnehmungen bestitigen (»Du horst den Hahn drauflen, ganz schon
laut, stimmt’s. Der Hahn kraht kikeriki/kukeleku/cocorico/quiquiriqui/
cock-a-doodle-doo«).

Grundsitzlich kann alles, was in einer Situation von Bedeutung ist, einflieflen.
Mit dem handlungsbegleitenden Sprechen unterstiitzt die Erzieherin auch sich
selbst darin, in routinierten Situationen mit ithrer Aufmerksamkeit beim Kind
zu bleiben. Fiir das Kind bietet diese Form des Sprechens die Moglichkeit, seine
Bedirfnisse selbst wahrzunehmen, es kann in der Folge auf seine Bedirfnisse
Einfluss nehmen und erlebt sich auf diese Weise als selbstwirksam. Das Kind
kann zudem auch die Erfahrung machen, dass sich der Erwachsene tiber die
Aktivitaten des Kindes freut und seine Initiative aufgreift, dass es selbst immer
mehr zur Befriedigung seiner Bediirfnisse beitragen kann und zunehmend unab-
hangiger wird (Krug, 2011, S. 14).

Handlungsbegleitendes Sprechen bietet sich vor allem auch in Standardsituatio-
nen an, etwa als Zwiegesprich beim Wickeln und Anziehen oder im gemeinsa-
men Gesprich beim Mittagessen und Zahneputzen. Wenn Fachkrafte den Stan-
dardsituationen mehr Zeit einrdumen, dann entsteht genigend Raum fiir
Interaktionen und Dialoge.
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Modellieren der Lernersprachen

Um Sprachlernprozesse zu unterstiitzen, kann es zudem sinnvoll sein, im miind-
lich-sprachlichem Verhalten Methoden aus der klassischen Kindersprachthera-
pie zu nutzen und fur Alltagsgespriche anzupassen bzw. abzuwandeln. Dabei
konnen durchaus auch sprachspezifizierende bzw. sprachmodellierende Metho-
den, wie Inputspezifizierung, sprachliche Modellierungstechniken, expressive
oder auch rezeptive Ubungen, die Methode der Kontrastierung, sowie das Evo-
zieren metasprachlichen Bewusstseins zum Einsatz kommen.

Inputspezifizierung

Inputspezifizierung bezeichnet die im Therapiekontext miindliche Prisenta-
tion eines speziell aufbereiteten sprachlichen Inputs (vgl. Siegmiller &
Kauschke, 2006). Die Spezifizierung eines Inputs sollte immer dann erfolgen,
wenn das Kind die sprachliche Zielstruktur noch nicht selbst anwendet, sie
erfolgt somit vor der ersten Anwendung der Zielstruktur durch das Kind.
Die Anforderung an das Kind besteht darin, die angebotene Zielstruktur
moglichst bewusst wahrzunehmen. Sie oder er muss aber nicht unmittelbar
oder direkt auf dieses sprachliche Angebot reagieren.

Fir die Methode der Inputspezifizierung wird die Vorbereitungsphase von der
Prisentationsphase unterschieden. In der Vorbereitungsphase geht es darum,
eine im Input zu spezifizierende sprachliche Zielstruktur festzulegen, bspw. auf
Grundlage einer vorher durchgefithrten Diagnostik, Leistungsmessung oder in-
formellen Beobachtung. Vor diesem Hintergrund wird vorab geeignetes Sprach-
material ausgewihlt, anhand dessen die Zielstruktur transparent gemacht wird.
Zu beachten ist, dass die Zielstruktur nicht identisch ist mit dem ausgewahlten
sprachlichen Material sein sollte, in welchem diese eingebettet ist. Wahlt die Er-
zieherin bspw. die sprachliche Zielstruktur: »Einfithrung von Inversion«, also
die Nachstellung des Subjekts hinter das flektierte Verb im Hauptsatz, aus,
konnen unterschiedliche Sitze und damit unterschiedliches Sprachmaterial die
Zielstruktur Inversion tragen, z.B. »Dann kommt der Hund zur Frau« oder
»Dann ist sie zu dem ' Hund gekommen«.

Modellierung

Modellierung: Auflerungen von Kindern werden unmittelbar in der Alltags-
interaktion aufgegriffen, gespiegelt bzw. verdndert. Auch bei der Modellie-
rung wird keine direkte Reaktion vom Kind erwartet.

Das Kind soll mittels Modellierung die Moglichkeit erhalten, seine Auferungen
mit denen der Fachkraft abzugleichen, ohne jedoch diskreditiert zu werden.
Modellierung ist der kindlichen Auflerung nachgestellt. Die Modellierung wird
zur Festigung und Automatisierung neuer sprachlicher Strukturen eingesetzt.
Wichtig ist, dass das Kind den neuen sprachlichen Entwicklungsschritt bereits
anzeigt, darin zwar noch unsicher sein kann, aber dennoch bereits die Ziel-
struktur verwendet. Modellierungstechniken konnen mit weiteren Methoden
verknupft werden, bspw. mit der Inputspezifizierung.

In nachfolgender Tabelle sind verschiedene korrigierende, dialogische und
bestatigende Techniken im ein- und mehrsprachigen Kontext zusammengestellt:
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Tab. : Techniken der Modellierung (in Anlehnung an Siegmuller & Kauschke, 2006,
S. 37, Erweiterung durch eigene Beispiele)

Techniken Erlduterung Beispiel

Korrigierende Techniken

Korrigierendes (kor- Vorgabe der korrekten Form Kind, das chunks verwendet:
rektives) Feedback  (durch Umstrukturierung) »Das ist die Hund kommen.«
einer fehlerhaften  Beispiel Erzieherin: »Da kommt der
AuBerung Kind: »Dann der Mann hat den  Hund. (zeigt) Das ist das Bild,
Hund mitgenommen.« auf dem der Hund kommt.«

Erzieherin: »Dann hat der Mann
den Hund mitgenommen.«

Metasprachlicher positiver Kommentar mit erwei- Kind, das chunks verwendet:
Kommentar tertem korrigierendem Feed- »Das ist képek (tlirkisch =
back Hund) kommen.«
Beispiel Erzieherin: »iste képek« »Da
Kind: »Dann der Mann hat den st ein Hund. Da kommt der
Hund mitgenommen.« Hund (zeigt) Das ist das Bild,

Erzieherin: »Ja genau, dann hat auf dem der Hund kommt.«
der Mann den Hund mitgenom-
men.«

negativer Kommentar mit er-
weitertem korrigierendem Feed-
back:

Beispiel

Kind: »Dann die Frau hat den
Hund mitgenommen.«
Erzieherin: »Nein, nicht ganz,
dann hat der Mann den Hund
mitgenommen.«

Umformung direkte Aufnahme der AuBerung mit Variation der syntaktischen
Struktur
Beispiel
Kind: »Dann der Mann hat den Hund mitgenommen.«
Erzieherin: »Dann hat der Mann den Hund mitgenommen.«
Die Umformung kann zusatzlich mit einer Expansion verbunden
werden.

Bestatigende Techniken

Einfache Wiederho- Die AuBerung des Lernenden wird wiederholt und auf diese
lung Weise positiv verstarkt.
Beispiel
Kind: »Da hat der Mann den Hund mitgenommen.«
Erzieherin: »Da hat der Mann den Hund mitgenommen.«

Metasprachlicher positiv verstarkend plus einfache Wiederholung
Kommentar Beispiel
Kind: »Da hat der Mann den Hund mitgenommen.«
Erzieherin: »Da hat der Mann den Hund mitgenommen.«

Ubungen

Mit Ubungen wird das Ziel verfolgt, eine bereits eingefithrte sprachliche
Zielstruktur dauerhaft und sicher in die Spontansprache zu tibernehmen.

Ubungen werden immer mit anderen Methoden wie bspw. Modellierungstech-
niken, Metasprache oder Kontrastierung, verkniipft. Der Grad der Komplexitit
und Schwierigkeit sollte sich variabel an den Fihigkeiten des Kindes orientie-
ren. Hilfestellungen sollten nach Bedarf hierarchisch abgestuft werden.
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Kontrastierung

Kontrastierung bezeichnet die Gegenuiberstellung zweier sprachlicher Struk-
turen, z.B. von syntaktischen Strukturen oder morphologischen Markern,
sowie die Gegeniiberstellung sprachlicher Einheiten wie Laute oder Worter.
Mittels Kontrastierung wird eine sprachliche Struktur kontextuell verengt,
die Verwendung einer bestimmten Struktur wird somit unabdingbar. Der
unmittelbare Vergleich der beiden kontrastierten Strukturen macht dem
Kind die funktionale Notwendigkeit der sprachlichen Struktur bewusst (vgl.
Siegmiiller & Kauschke, 2006, siehe auch Niebuhr-Siebert & Baake, 2014).

Durch Kontrastierung soll kommunikativ Druck ausgeiibt werden, damit das
Sprachsystem des Lernenden erweitert bzw. Annahmen revidiert werden kon-
nen. » Durch Aufbau eines kommunikativen Drucks entstebt ein entwicklungs-
‘auslésender Konflikt, der zur Erweiterung oder Revision des kindlichen Sprach-
systems anregt« (Tracy, 2000, S. 13).

Kontraste konnen bspw. dargestellt werden

e auf Phonemebene als Phonemkontraste: Reiter vs. Leiter,

e auf der Ebene der Semantik: den Mann schubst die Frau. vs. der Mann
schubst die Frau und

e auf morpho-syntaktischer Ebene: das Auto fihrt auf der Strafle. vs. das Auto
fahrt auf die StrafSe.

Mehrsprachige Beispiele von Kontrasten konnten zum Beispiel folgende sein:

e Phonemkontrast: Toilette (deutsch) vs. tuvalet (turkisch); wedder (platt-
deutsch wieder) vs. Wetter (hochdeutsch)

e semantische Kontraste durch sogenannte »false friends« oder der Differenz
zwischen Wortform und Konzept (vgl. Kap. 3.2.3; eine gute Ubersicht von
falschen Freunden in verschiedenen Sprachen findet sich unter: http:/de.wi-
kipedia.org/wiki/Liste_falscher_Freunde):

— abi (turkisch grofler Bruder) — Abi(tur)

— bot (turkisch Stiefel) — Boot

— da (viele slawische Sprachen ja) — da

— ich (viele slawische Sprachen ibr) — ich

— mielone (viele slawische Sprachen Gehacktes) — Melone
— st | (tschechisch Tisch) — Stuhl

— cald (rumanisch warm) — kalt

— kleinkind (afrikaans Enkelkind) — Kleinkind

e gemeinsames Thematisieren morphosyntaktischer Konstraste zwischen Spra-
chen und Aktivierung metasprachlicher Kompetenzen:

— ich fabre auf dem Zug (Englisch: on the train) vs. ich fabre mit dem Zug
— das fehlende grammatische Genus im Tiurkischen vs. er, sie, es im Deut-
schen:

kadin (Frau, nicht: die Frau)
kadin doktor (Frau Arzt, Arztin)
kadin-in doktor-u (der Arzt der Frau — Genitiv possessiv)

Bei der Verwendung kontrastierender Techniken muss der Erzieherin der

auszulosende sprachliche Konflikt selbst bewusst sein. Sie muss tiber spracher-
werbstheoretische Expertise verfiigen, um diese Methode anwenden zu konnen.
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Metasprache

Durch die metasprachliche Auseinandersetzung erfolgt eine direkte, bewuss-
te Auseinandersetzung mit sprachlichen Strukturen. Gegenstand metasprach-
licher Reflexionen sind diejenigen sprachlichen Zielstrukturen, die die nachs-
te zu erlernende Einheit darstellen.

Metasprachlich reflektiert werden sprachliche Strukturen und Regeln. Sprach-
wissen wird auf explizitem Weg erweitert. Die Auseinandersetzung mit sprach-
lichen Strukturen erfolgt bewusst. Diese Methode erfordert eine hohe Konzen-
tration und eine Bereitschaft, sich mit der Symptomatik auseinanderzusetzen.
Gleichzeitig aber kann, und das ist sicher eine abzuwagende Gefahr, ein Lern-
prozesse behinderndes Storungsbewusstsein entwickelt werden.

Beispiel
Hier konnen erste sprachvergleichende Fragen gestellt werden:

» Kennst Du noch ein anderes Wort fiir Hund? «
» Welche Sprache sprichst Du zu Hauselin der KiTa besonders gern?«

Metasprachliche Auseinandersetzungen erfordern von Erzieherinnen explizit
zugidngliches Sprachwissen. Sie benotigen Wissen Uber Sprachstrukturen, Lern-
sprachen und Sprachentwicklung sowie Beschreibungskriterien von Sprach-
strukturen.

,
Language Awareness

Wichtiges Kennzeichen dieses didaktischen Konzeptes ist sein ganzheitlicher
Ansatz. Die Zielsetzungen beziehen sich auf die kognitive, emotional-affekti-
ve, soziale und machtstrukturelle Ebene. Auf der kognitiven Ebene soll
durch den expliziten Umgang mit Regeln und Mustern in der Ausgangs- und
Zielsprache eine bestimmte Metabewusstheit bewirkt werden. Emotionen
spielen eine wichtige Rolle im Spracherwerb und beim Lernen tberhaupt.
Auf der emotional-affektiven Ebene soll ein positiver Bezug zu Sprache her-

gestellt werden. Auf der sozialen Ebene geht es darum, bewusst zu machen,
welche Rolle Sprache in der Gesellschaft spielt. Durch eine kritische sprach-
liche Analyse vor dem Hintergrund gesellschaftlich-politischer Dimension
von Sprache soll auf die Macht der Sprache aufmerksam gemacht werden;
fur diesen Teilbereich setzt sich die Critical Language Awareness ein (Feh-
ling, 2010). Methodisch wird in LA-Ansitzen hdufig der Sprachvergleich
eingesetzt. Als ebenso wichtig werden aber auch kreative Ubungen mit Spra-
che wie auch mit Sprachmanipulationen als Ausgangspunkt der Reflexion
uber Sprache benannt (vgl. Luchtenberg, 2010).

Uber den Bildungsbereich Sprache hinaus ist eine sprachbewusste Gestaltung
von piddagogischen Aktivitdten in Vernetzung mit moglichst vielen Bildungsbe-
reichen anzuregen (Reich, 2008, S. 96 f.). So kann bei der Planung von Projek-
ten und Aktivititen bereits vorab tiberlegt werden, wie diese auch sprachunter-
stutzend ausgerichtet sein konnen. Die Materialien des Projekts »Kinder
Sprache starken!« zeigen auf, wie sprachstrukturell betonte Zuginge in pad-
agogische Alltagshandlungen und Projekte eingebunden werden konnen. Sie
sind fur verschiedene Bildungsbereiche wie Musik, Bewegung, Naturwissen-
schaften ausgearbeitet und beziehen Mehrsprachigkeit explizit mit ein (Jampert
et al., 2009; 2006; fir den Bildungsbereich Naturwissenschaften vgl. auch
Reich, 2008.)
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Mehrsprachige Bildung und Biliteralitat

Neben der miindlichen Sprachentwicklung ist auch der mehrsprachige Erwerb
schriftsprachlicher Kompetenzen im Kleinkindalter von besonderer Bedeutung
fur Kinder und vom Erwerb mundlicher Sprache zu unterscheiden. (Dialogi-
sches) Vorlesen und das Erzdhlen sind Voraussetzungen fiir den spiteren
Schriftspracherwerb, weil mit ihnen dem Kind das Konzept schriftlicher Spra-
che im mundlichen Medium vermittelt wird. Nachfolgend werden das Dialogi-
sche Lesen und das Erzdhlen dargestellt.

Dialogisches Lesen

»Der Begriff »Biliteralitit« bezieht sich auf das Lesen und Schreiben in zwei Sprachen.
Biliteralitit ist die Fahigkeit, zwei Sprachen zu sprechen und in beiden Sprachen Lite-
ralitit erfahren zu haben« (Hoppenstedt & Apeltauer, 2010, S. 38).

Kinder mit Migrationshintergrund haben in deutschen Bildungsinstitutionen
nur sehr selten die Moglichkeit, Erfahrungen mit Literalitdt in ihren Herkunfts-
sprachen zu machen. Verschiedene Untersuchungen zeigen jedoch deutlich, wie

wichtig literale Erfahrungen fiir ein Kind in all seinen Sprachen sind (vgl. Fe-
konja-Peklaij, Marjanovi -Umek & Kranjc, 2010; Kim, 2014).
Apeltauer (2006, S. 8) zufolge konnten Untersuchungen nachweisen,

»dass die Erstsprache immer mit aktiviert wird, wenn die Zweitsprache gebraucht
wird. Man kann sie nicht ausschalten. Indem man die Erstsprache ausklammert, for-
dert man von den Lernern eine aktive Unterdriickung von Assoziationen und Verglei-
chen, die sich ihm aufdriangen: Lerner werden an der Nutzung ihres Lernpotentials ge-
hindert«.

Die Anbahnung von Biliteralitdt ist eine wichtige Form fir die Kinder, ihre
Mehrsprachigkeit zu entfalten. Da die kognitive und sprachliche Entwicklung
eng miteinander verkoppelt sind, bedeutet eine Vernachlissigung auch eine Re-
duktion der Wachstumsimpulse.

Wie biliterale Vorlesesituationen hergestellt werden kénnen

® Suchen Sie sich sprachkompetente Verbiindete. Im Projekt » Unsere Omas
und Opas erziblen in vielen Sprachen« konnten die kooperierenden Ein-
richtungen zwischen vier Sprachen (Arabisch, Franzosisch, Russisch und
Turkisch) wahlen. Im Projekt »Wir sprechen Turkisch. Bildungserfolg
durch Stirkung der Familiensprachen« stand die turkische Sprache im
Mittelpunkt. Es bestand nicht die Alternative, die Projekte auch in deut-
scher Sprache durchzufithren (http://www.verband-binationaler.de/filead-
min/user_upload/Regionalgruppen/nrw/Projekt_Mehrsprach_web.pdf).

e Erste Bilderbiicher — egal in welcher Sprache — sollten tiberschaubar sein,
zum Entdecken und Betrachten einladen und emotional anregend sein.

e Lesen Sie sich zur Vorbereitung die Geschichte fir sich allein mehrmals
laut vor, bevor Sie die Geschichte den Kindern vorlesen. Uberlegen Sie
sich Fragen und alternative Handlungsverlaufe fur die Geschichte und
uben Sie den Wechsel der Sprachen, wenn Sie mit Co-Vorleserinnen ar-
beiten.

e Achten Sie auf die Mimik und Gestik der Kinder. Sie verraten Ihnen, ob
die Geschichte verstanden wird und gefillt.
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* Regen Sie die Kinder durch Fragen oder Impulse dazu an, etwas zu den
Bildern und der Handlung zu erzihlen. Offene Fragen eignen sich dazu
besonders, z. B. »Was geschieht hier?«, »Wie geht es wohl weiter?«

e Lassen Sie wiederkehrende Worter und Satze zu gemeinsamen Textstellen
werden und lassen Sie die Kinder sprachliche Besonderheiten der Ge-
schichte mitsprechen. Dies kann parallel auch mehrsprachig erfolgen.

e Sie konnen einzelne Worter und Begriffe aus dem Bilderbuch in unter-
schiedlichen Sprachen aufschreiben (lassen) und z.B. als Lesezeichen in
das Buch legen oder den Kindern mitgeben.

e Versuchen Sie Beziige zwischen der Geschichte und der (mehrsprachigen)
Lebenswelt der Kinder herzustellen. Kennen die Kinder dhnliche Situatio-
nen?

e Vertiefen Sie Aspekte der Geschichte durch Nacherzahlen oder durch
Nachspielen von einzelnen Szenen. Fingerspiele oder Puppen konnen dies
unterstiitzen.

e Auch das Malen oder Basteln zur Geschichte vertieft das Gehorte. Er-
muntern Sie die Kinder, ihre gemalten Bilder und Bastelarbeiten zu be-
schreiben und den anderen Kindern zu erklaren.

e Zeigen Sie den Kindern, dass auch Sie sprachlich nicht alles verstehen.
Bitten Sie die Kinder, Ihnen zu helfen. Begeben Sie sich in eine lernende
Rolle. Dadurch ermutigen Sie die Kinder, ihre Kompetenzen zu zeigen.

e Zeigen Sie Wege auf, wie sich die eigenen Sprachkompetenzen ausbauen
lassen, z.B. durch Worter erfragen, Nachhaken, Gesprache mit Sprechern
dieser Sprache, das Nachschlagen in einem Lexikon oder Worterbuch
usw.

(http://www.verband-binationaler.de/fileadmin/user_upload/Regionalgrup-
pen/nrw/Projekt_Mehrsprach_web.pdf)

Das Konzept des Dialogischen Lesens (dialogic reading) erméglichst es, die
sprachliche Entwicklung durch gemeinsame Bilderbuchbetrachtung und ge-
meinsames Lesen zu unterstiitzen.

»Der Begriff wurde von Whitehurst et al. (1988) gepragt und bezeichnet eine bestimm-
te Art der Kommunikation zwischen Erwachsenem und einem oder mehreren Kindern
uber ein Buch oder ein anderes visuell ansprechendes Material (z. B. Fotos, Kataloge).
An erster Stelle steht das Gespriach uber das Buch, wobei der Inhalt bzw. Text
zundchst eine eher nebensichliche Rolle spielt. Wichtig dagegen ist, dass das Kind -
nicht der Erwachsene — zum Erzihlenden der Handlung wird« (Roux, 2004, S. 110).

Vorlesen ist eine ideale Moglichkeit, Kinder in Kontakt mit Biichern und dem
Lesen zu bringen. Vorlesen bedeutet Begegnung, ein gemeinsames Erleben und

Geborgenheit. Wichtig sind personliche Zuwendung und ein positives Lese-
Vorbild.

Klassisches und dialogisches Lesen

Grundsitzlich kann zwischen klassischem und dialogischen Vorlesen unter-
schieden werden. Das klassische Vorlesen erfolgt haufig im Stuhlkreis mit der
gesamten Kindergartengruppe oder in kleineren Gruppen. In erster Linie ist der
Erwachsene beim Vorlesen aktiv. Die Kinder sind bei dieser Art des Vorlesens
eher passiv. Sie horen dem Erwachsenen zu und verfolgen die Geschichte, ohne
jedoch viele eigene Beitrage zu liefern. Einen Dialog zwischen Erwachsenem
und Kindern gibt es eher selten, denn dieser wird als Unterbrechung und als
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storend empfunden. Der Fokus wird stattdessen im Falle einer Unterbrechung
schnell wieder auf die Geschichte und deren Inhalt gelenkt. Unter Dialogischem
Lesen wird eine bestimmte Art der dialogorientierten Kommunikation zwischen
einem Erwachsenen und einem oder mehreren Kindern tiber ein Buch verstan-

den. Es findet haufig in der Kuschel- oder Leseecke, auf dem Boden, auf der
Couch, mit einem einzelnen Kind oder einer Kleingruppe statt. Wihrend beim
klassischen Vorlesen der Erwachsene vorliest und die Kinder zuhoren, kommt
es beim Dialogischen Lesen zu einem Rollentausch: Das Kind wird hier zum Er-
zahler der Geschichte; der Erwachsene riickt stattdessen zunehmend in die Rol-
le des aktiven Zuhorers. Er stellt Fragen, gibt Impulse, erganzt und erweitert
die Aussagen des Kindes und ermuntert es dahingehend, in eigenen Worten

iiber das Buch, seine Bilder und dessen Geschichte zu reden (vgl. Tab. 14).

Tab.

Unterschiede zwischen klassischem Vorlesen und dialogischem Lesen (in Anleh-

nung an Roux, 2004, S. 111, erganzt um lIdeen fur mehrsprachiges dialogisches

Lesen)

Klassisches
Vorlesen

Dialogisches Lesen

Mehrsprachige Vorlesesituationen

Erwachsener eher
gleich bleibend ak-
tiv (liest vor)

Kind eher gleich
bleibend passiv

Kaum Interaktion
zwischen Erwach-
senem und Kind

Beitrage der Kin-
der stéren

Beitréage der Kin-
der werden nur
kurz kommentiert.

Erwachsene anfangs aktiv
(stellt Fragen, gibt verstarkt
Impulse), dann zunehmend
passiver

“Kind aktiv (zunehmende

Aktivitat des Kindes)

standige Interaktion zwi-
schen Erwachsenem und
Kind

Beitrdage der Kinder sind
ausdriicklich erwiinscht.

Beitrage der Kinder werden
aufgegriffen, integriert und
erweitert.

Mit einer Vorlesepartnerin kann im
Wechsel die Geschichte in beiden
Sprachen vorgestellt werden. Figu-
rennamen kénnen benannt und
abwechselnd Fragen dazu gestellt
werden, Vorwissen kann aktiviert
werden. Laden Sie eine gebarden-
sprachkompetente Vorlesepartne-
rin ein, die die Geschichte in DGS
erzahlt.

Kinder kénnen Zwischenfragen
stellen, Kommentare einbringen,
die Geschichte (in einer anderen
Sprache) weitererzahlen, neue En-
den finden, nebenbei ein Bild ma-
len.

Erwachsene reagieren sprachflexi-
bel auf die Beitrage der Kinder,
stellen abwegige und amusante
Fragen, thematisieren mit den Kin-
dern sprachliche Unterschiede, las-
sen die Kinder etwas in unter-
schiedlichen Sprachen erganzen.

Erwachsene fordern Kinder aktiv
auf mitzuwirken, auch Mimik, Pan-
tomime, Gestik und Sounds sind
erlaubt.

Begriffe in Geschichten werden
Ubersetzt in andere Sprachen, es
werden neue Worter erfunden und
integriert.
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Erzahlen

»Wer erziblt, bietet keinen festen Text, sondern improvisiert seinen Wortlaut im
Augenblick des Erzablens. Das Erzihlen von Geschichten kniipft, auch wo es um lan-
gere fiktive Handlungen geht, an das alltagliche Sprechen an« (http://www.handbuch--
kindheit.uni-bremen.de/teil3_4.html).

Im Erzahlen agieren Kinder Wiinsche, Probleme und Konflikte in stellvertreten-
den Geschichten aus, sie leben in ihren Geschichten und erklaren sich die Welt
uber Geschichten. Kinder kénnen in ihren Familien mit vom KiTa-Alltag ab-
weichenden Erzahl- und Schriftkulturen vertraut sein, weshalb eine Interaktion
dartuber sehr wichtig ist. Kinder sind immer bereit, Geschichten aufzunehmen,
und zwar in allen medialen Formen, seien sie personlich erzihlt, vorgelesen, auf
einer CD bzw. als MP3 abgelauscht oder am Bildschirm verfolgt. Das Erzahlen
hat gegentiber den medialen Prasentationen den Vorzug, dass die Kinder tiber
den Austausch der Zuhorersignale anders an der Geschichte beteiligt werden.
Darum erinnern Kinder Erzdhlungen sehr viel linger und genauer als mediale
Geschichten (Becker-Textor & Michelfeit, 2000).

Zu den Aufgaben beim Erziahlen zdhlt Meng (1988, S. 7) beispielsweise die
Fihigkeit, eine Geschichte einzuleiten, Kontakt zur Zuhorerin aufnehmen zu
konnen, ein erzahlenswertes Ereignis auszuwahlen und das Interesse des Zuhor-
enden abschitzen, ggf. wecken zu konnen. Dartiber hinaus zihlt die Fahigkeit
dazu, die vermutliche Einstellung der Zuhorenden zum zu erzidhlenden Erlebnis
vorwegzunehmen, die Verstindnisvoraussetzungen der Zuhorenden abschitzen
zu konnen und ggf. zu schaffen, den Ereignisverlauf und die ihn verkniipfenden
Faktoren in der richtigen Reihenfolge detailgetreu darzustellen, die eigene Ein-
stellung zum Ereignisverlauf deutlich zu machen und das Ende einer Erzdhlung
zu kennzeichnen.

Tab. : Erzahlkompetenzen drei- und sechsjahriger deutschsprachiger Kinder (GrieBha-
ber, 2010)
Erzahlkompetenz

Dreijéhrige Kinder

verbalisieren noch nicht alle wesentlichen
Aspekte.

kdénnen das Horerwissen nur unzureichend
einschatzen.

benétigen aktive Unterstitzung des er-
wachsenen Horers: Ausbau von Erzéhlker-
nen in Frageform: »Du warst beim Dok-
tor?«.

kénnen Erzéahlungen noch nicht adéaquat
sprachlich in zeitliche Ablaufe gliedern.

kénnen die Erzahlung nicht emotional be-
werten.
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Sechsjahrige Kinder

verbalisieren alle wesentlichen Aspekte.

kénnen das Horerwissen einschatzen.

bendtigen keine aktive Unterstiitzung.

kénnen propositionale Kerne verknipfen:
Und da hat sie was falsch gemacht.

kénnen die Erzéhlung emotional bewer-
ten.
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Besonderheiten der Erzdhlentwicklung bei
mehrsprachigen Kindern

Der Erzdhlerwerb fir mehrsprachige Kinder ist grundsitzlich mit demjenigen
monolingualer Kinder vergleichbar, er ist jedoch mit zusatzlichen Herausforde-

rungen und Anforderungen verbunden (vgl. Fienemann, 2005; GriefShaber,
2010).

g
Folgende Aspekte sind fiir das Erzahlen von Kindern, die Deutsch
sukzessiv als Zweitsprache erwerben, von Bedeutung (GrieBhaber, 2010,
vgl. auch Niebuhr-Siebert & Baake, 2014)

e Erlebnisse finden haufig nicht in Kontexten statt, in denen die Zweitspra-
che gesprochen wird. Erzihlenswerte Erlebnisse miissen deshalb zunichst
tibersetzt werden. Das betrifft u.a. den Wortschatz fiir Bezeichnungen
kulturspezifischer Gegenstande, Speisen, Aktivititen etc. und vor allem
auch damit verbundenen Emotionen. Gleichzeitig ist es moglich, Kindern
mittels Flashcard mit ihren Emotionen auch in ihren anderen Sprachen/
quersprachig erzihlen zu lassen.

e Die Relevanzpunktsetzung (das Relevante darstellen) kann in den anderen
Sprachen eines Kindes aufgrund kulturspezifischer Aspekte anders wahr-
genommen und interpretiert werden.

e Kulturspezifisches Wissen, bspw. tiber Feste, Riten und Regeln missen im
Kontext der Zweitsprache erst belebt werden.

e Erzihlungen werden hiufig in der dominanten Sprache geplant und dann
in die Zweitsprache tbersetzt.

e Wortschatzliicken konnen das Erzihlen behindern, verlangsamen und
durch Pausen schwierig verstindlich machen.

e Komplexe syntaktische Konstruktionen, wie Nebensatzstrukturen, miis-
sen deutlich vereinfacht werden.

¢ Lernende bediirfen der aktiven Unterstiitzung kompetenter Horerinnen.

\

Wie weit die kindliche Erzahlfahigkeit in den Sprachen eines Kindes ausgebildet
wird, hingt von der Anregung ab, die sie in ihrem Umfeld bekommen. Studien
zeigen, dass die Kindergartenzeit und die damit verbundenen Erwerbsbedingun-
gen einen wichtigen Beitrag fiir die Erzahlfahigkeit leisten. Sechsjihrige, die den
Kindergarten ab ihrem dritten Lebensjahr besuchten, erzihlten Geschichten auf
eine kohirentere und kohisivere Art und Weise als Kinder, die vor der
Einschulung in die Grundschule den Kinderarten nicht besucht haben (vgl. Fe-
konja-Peklaj, Marjanovi -Umek & Kranjc, 2010). ‘
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